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1 Bildungsbeitrag des Fachs Sachunterricht

Das Fach Sachunterricht leistet einen wesentlichen Beitrag zu den im Grundsatzerlass formulierten
fachlbergreifenden Aufgaben und vermittelt grundlegendes Wissen flr das gegenwartige und zukdiinf-
tige Leben der Schilerinnen und Schiler. Es unterstitzt sie darin, sich Sachkenntnisse Uber die natir-
liche, technische, politisch, sozial und kulturell gestaltete Welt anzueignen und beféhigt sie, sich ihre

Lebenswelt zunehmend selbsténdig zu erschlieBen, sich in ihr zu orientieren und sie mit zu gestalten.

Die im Sachunterricht erworbenen Kompetenzen erwachsen aus der aktiven Aneignung von Wissen
und zielen auf die Fahigkeit, dieses Wissen anzuwenden sowie verantwortlich zu handeln. Das Fach
Sachunterricht Gbernimmt damit eine wesentliche Verantwortung fiir die inhaltliche Umsetzung des im

Niedersachsischen Schulgesetz festgelegten Bildungsauftrags der Schule.

Ausgehend von den Erfahrungen, Interessen und Lernbedirfnissen sowie den Alltagsvorstellungen
der Schilerinnen und Schiler fihrt der Sachunterricht zu anschlussfahigem Wissen und zu fachspezi-
fischer Methodenkompetenz. Dabei férdert er die Neugier- und Fragehaltung und ermdéglicht mit der
Strukturierung und Ordnung vorschulischer und auBerschulischer Erfahrungen auch die Klarung und
Erweiterung von Wissen und Kénnen. Durch die Begegnung mit fachlichen Fragestellungen, Perspek-
tiven, Begriffen und Verfahren werden Grundlagen fir zukinftiges Lernen in den Sachfachern gelegt.

In der Auseinandersetzung mit audiovisuellen und neuen Medien eréffnen sich den Schiilerinnen und
Schilern erweiterte Mdglichkeiten der Wahrnehmung, des Verstehens und des Gestaltens. Fir den
handelnden Wissenserwerb sind Medien daher selbstverstandlicher Bestandteil des Unterrichts. Sie
unterstitzen die individuelle und aktive Wissensaneignung und férdern selbstgesteuertes, kooperati-
ves und kreatives Lernen. Eine bewusste Nutzung der Medienvielfalt erfordert Strategien der Informa-
tionssuche und Informationsprifung wie das Erkennen und Formulieren des Informationsbedarfs, das
Identifizieren und Nutzen unterschiedlicher Informationsquellen, das Identifizieren und Dokumentieren
der Informationen sowie das Prifen auf sachliche Richtigkeit und Vollstandigkeit. Derartige Strategien
sind Elemente zur Erlangung Ubergreifender Methodenkompetenz, die Schiilerinnen und Schiler dazu

befahigt, Aufgaben und Problemstellungen selbstandig und I6sungsorientiert bearbeiten zu kénnen.

Das fachbezogene Lernen wird ergénzt und bereichert durch facherverbindendes und fachibergrei-
fendes Lernen. Ausgehend von konkreten fachlichen Themen sollen Ubergreifende Beziige zu einem
Fach oder mehreren Fachern hergestellt werden, um das Bewusstsein der Schilerinnen und Schiiler
fir Zusammenhange zu wecken und Uber Vernetzung von Inhaltsbereichen die Nachhaltigkeit des

Kompetenzerwerbs zu férdern.



2 Unterrichtsgestaltung

Jedes Lernen ist ein individueller Konstruktionsprozess, in dem Neues mit bisher Bekanntem ver-
knlpft wird. Ausgehend vom Vorwissen und den Erfahrungen der Schiilerinnen und Schiiler soll im
Sachunterricht das Lernen durch Verknlpfung von Bekanntem und Neuem erfolgen. Der Sachunter-
richt schafft so Méglichkeiten der Ordnung und Strukturierung. Unterrichtsinhalte werden mit der Erar-
beitung relevanter sach- und fachbezogener Kenntnisse, der Ausbildung von Fertigkeiten sowie der

Reflexion von Haltungen und Einstellungen verbunden.

Das Fach Sachunterricht hat zwei wesentliche Bezugsrahmen: Zum einen die Lebenswelt der Kinder
und zum anderen die disziplindre Ordnung des Wissens verschiedener Bezugsféacher einschlieBlich
ihrer Verfahren der Wissensgenerierung und Erkenntnisgewinnung.

Der Sachunterricht legt Grundlagen fir die Bezugsfacher, die sich an den Sachunterricht anschlieBen.
Diesen Fachern zugrunde liegende fachwissenschaftliche Bereiche sollen im Unterricht vernetzt wer-
den.

Die Vernetzung ist in der Vielschichtigkeit der Sachzusammenhénge begriindet. Sie tragt der kindli-
chen Erlebensweise und dem ganzheitlichen Lernen Rechnung, entwickelt und férdert umfassendes
Denken, gestattet eine intensive Beschaftigung mit grundlegenden und lebensbedeutsamen Inhalten
und berUcksichtigt nicht zuletzt die individuelle Lern- und Leistungsféhigkeit.

Die Inhalte des Sachunterrichts werden hier unter verschiedenen fachlichen Perspektiven, namlich:

. Zeit und Geschichte

L Gesellschaft und Politik
. Raum

. Natur

. Technik

aufgefuhrt, wobei ein Unterrichtsthema nur schwerpunktm&Big einer Perspektive zugeordnet wird. Die
Ubrigen Perspektiven werden themenabhangig bericksichtigt.

Die Auswahl der Inhalte erfolgt nach den Prinzipien der Exemplaritat und Bedeutsamkeit, aber auch
unter dem Gesichtspunkt des Beitrags zum systematischen Wissensaufbau und zu der Fundierung
einer Wissensgrundlage fur das weitere Lernen. Das Formulieren und Bearbeiten von Fragestellun-
gen, das eigenstindige und gemeinsame Uberpriifen von Vermutungen, das Mitteilen und Klaren von
Erfahrungen helfen beim Erwerb von Wissen und beim Erkennen von Sachverhalten. Ausgewahlte
Naturphdnomene werden beobachtet, geklart und mit Hilfe mentaler Modelle gedeutet. Die Beobach-
tung von im Alltag zugénglichen Phanomenen und die Klarung von Sachverhalten verhelfen dazu,
sich allgemeingiiltige Erkenntnisse anzueignen und erméglichen eine Ubertragung des Gelernten in
neue Zusammenhénge. Dabei werden nicht nur angemessene Einstellungen wie z. B. das Uberpriifen
von Wahrnehmungen, Vermutungen und Meinungen gelernt, sondern auch geeignete Verfahren wie
das Beobachten und Befragen, das Beschreiben, das Analysieren und Bewerten von Sachverhalten,

das Messen und Vergleichen, das Experimentieren zur Uberpriifung von Hypothesen, das Befragen



und Auswerten von Quellen sowie das Interpretieren und Bewerten von Ereignissen. Ziel ist auch, Ur-
teils-, Reflexions- und Handlungsfahigkeit aufzubauen.

Der Sachunterricht eréffnet Méglichkeiten, Erfahrungen zu sammeln und Gber das Formulieren und
Bearbeiten von Fragestellungen sowie das eigenstandige und gemeinsame Uberpriifen von Vermu-

tungen, Wissen zu erwerben und dieses in Aufgabenstellungen anwenden zu kénnen.

Die Gestaltung des Lernprozesses berlcksichtigt die Wahrnehmungs-, Denk- und Lernbedingungen
der Schilerinnen und Schiler mit dem Férderschwerpunkt Lernen. Die Basis des Lernprozesses ist
eine an die Aktivitdten des Kindes gebundene Lernform, also das Lernen durch Erfahrung. Erweitert
werden diese eigenen Erfahrungen durch Berichte und kommunikativen Austausch.

Dabei ist nach gemeinsamen und trennenden Elementen, nach subjektiven Aspekten und Generalisie-
rungsmoglichkeiten zu suchen. Die eigenen Erfahrungen werden auf dem Hintergrund der Erfahrun-
gen anderer Menschen (geschlechtsspezifisch, andere Zeiten, andere Lander, andere Perspektiven)
eingeordnet.

Wissen und Kénnen werden insbesondere lber das Handeln aufgebaut. Im handlungsorientierten Un-
terricht erarbeiten sich die Schilerinnen und Schiiler Sachverhalte, verstehen und beurteilen sie. Im
Vordergrund stehen das entdeckende und problemlésende Lernen. Es werden dabei die situativen
Gegebenheiten geklart, Ziele formuliert und Handlungspléne entworfen. Der Ausfihrung folgen die Er-
fassung und Bewertung der Handlungsergebnisse. Ausgehend von zun&chst duBeren Handlungen
(real oder an Modellen) gilt es, die Fahigkeit zur inneren Handlung zu entwickeln. Dabei werden Vor-
stellungen Uber Vorgange und Handlungen in Denkmodelle gefasst.

Bei der Entwicklung sprachlicher Handlungsfahigkeit und der sprachlichen Durchdringung von Sach-
verhalten ist die fachspezifische Begriffsbildung von besonderer Bedeutung.

Der Begriffsaufbau erfolgt Gber das Identifizieren (Erfassen, Betrachten, Beobachten, ggf. handelnde
Annaherung), das Prézisieren (Beschreiben, Vergleichen, Abgrenzen, Klassifizieren, Benennen und
Befragen auf finale und funktionale Zusammenhinge) und das abschlieBende Ubertragen auf andere
Zusammenhange. Ausgehend von der Alltagssprache erfolgt eine sach- und altersangemessene
Versprachlichung mit Hilfe von Fachbegriffen. Das Gesprach und die Entwicklung einer Fragekultur
als gemeinsame Form des Nachdenkens unterstlitzen ebenfalls die sprachlich-kognitive Durchdrin-
gung von Sachverhalten.

Das Weltwissen der Schilerinnen und Schiiler ist stark durch Medien gepragt. Daher sind Wege der
Informationsbeschaffung sowie der verantwortliche, kritische Umgang mit Medien in den Sachunter-
richt zu integrieren.

Medien sind dabei sowohl Hilfsmittel zum Lernen als auch Gegenstand des Lernens selbst.

Der Einsatz von Medien erméglicht dartiber hinaus differenzierte und individualisierte Lernangebote.



Im Zusammenhang mit sachbezogenen Aufgaben lernen die Schilerinnen und Schiiler, den Compu-
ter und das Internet neben den audiovisuellen und den Printmedien als Arbeits-, Informations- und

Kommunikationsmittel zu nutzen.

Die Heterogenitat der Schiler mit dem Férderschwerpunkt Lernen, ihr persénliches Lern- und Leis-
tungsvermdgen, ihre Motivation, die unterschiedlichen Sprachfahigkeiten und die Einbeziehung der
vor- und auBerschulischen Erfahrungen erfordern eine gezielte Differenzierung im Unterricht. Indivi-
duelle Entwicklungspléne liefern wichtige Informationen zur Lernentwicklung des Einzelnen und geben
dariber hinaus Hinweise, welche weiteren Lernangebote gemacht werden kénnen, um den Erwerb

von Kompetenzen zu férdern.

Der Sachunterricht ist geeignet, unmittelbare Begegnungen mit Phdnomenen, Personen, Sachverhal-
ten und Ereignissen zu ermdglichen. Die Schilerinnen und Schiiler werden zu vielféltigen Aktivitaten
angeregt. Unmittelbare Begegnungen ermdglichen Wahrnehmen und Erleben in der Realitat.

Das Lernen an auBerschulischen Lernorten oder an Lernorten auBerhalb des Klassenzimmers ist fes-
ter Bestandteil des Sachunterrichts. Gesprache mit Zeitzeugen oder Experten sind dabei vor Ort még-
lich.

Experimentelles Arbeiten kann Antworten auf Fragen der Schilerinnen und Schiler geben. Voraus-
setzung flir die Planung eines Versuchs ist die bewusste Wahrnehmung eines Phanomens. Dadurch
werden Fragen aufgeworfen und Vermutungen herausgefordert. Durch das Anstellen von Vermutun-
gen, das Bereitstellen des benétigten Materials, das gemeinsame Planen und Durchfiihren des Ver-
suchs sowie die gemeinsame Darstellung und Uberpriifung des Ergebnisses wird methodisches Ler-
nen angebahnt. Systematisches Beobachten ist dafir eine wichtige und grundlegende Voraussetzung.

Im Sachunterricht untersuchen Schilerinnen und Schiler Objekte und Sachverhalte aus ihrem Erfah-
rungsfeld, um z. B. Kenntnisse Uber Details und Zusammenhange zu gewinnen. Methoden und Ver-
fahren, die sinnliche Erfahrungen unterstltzen, sind hierbei von besonderer Bedeutung.

Instrumente und Apparate, die das Ergebnis in seiner Genauigkeit verbessern, werden beim Untersu-
chen bevorzugt verwendet.

Eine andere Mdéglichkeit, sich einen Sachverhalt zu erschlieBen, liefern Modelle. Die Schilerinnen und
Schiller lernen Modelle voneinander zu unterscheiden; sie erfahren, dass Modelle nur einen Aus-

schnitt der Wirklichkeit darstellen und immer eine Vereinfachung sind.

Der Sachunterricht bietet sehr unterschiedliche Mdglichkeiten, auch durch spielerische Auseinander-
setzung Erfahrungen zu sammeln sowie verschiedene Lésungen zu erproben.

Die Sprache ermdglicht hierbei eine Auseinandersetzung mit Begriffen und Wertungen, Wahrneh-
mungen, Gedanken und Gefihlen.

Bei der Unterrichtsgestaltung missen fir alle Perspektiven die Grundsatze und Bausteine des Curri-
culums Mobilitat berticksichtigt werden.



3 Kompetenzbereiche des Fachs Sachunterricht

Im Sachunterricht bauen die Schilerinnen und Schiler Kompetenzen auf, die ihnen die Auseinander-
setzung mit der natdrlichen, technischen, politisch, sozial und kulturell gestalteten Welt ermdglichen
und die Grundlagen flr zukinftiges Lernen in den entsprechenden Fachern der Sekundarstufe dar-
stellen.

Diese Kompetenzen entwickeln sich einerseits durch die Auseinandersetzung mit relevanten Frage-
stellungen, Themen und Problemen, mit dem Ziel, eine solide und gut vernetzte Wissensbasis zu er-
werben, andererseits durch den Erwerb von Problemlése- und Lernstrategien, Methoden, Verfahren
und Handlungskompetenzen.

Die inhaltsbezogenen Kompetenzen des Sachunterrichts werden in den Materialien unter den ge-
nannten finf fachlich orientierten Perspektiven aufgefiihrt. Diese sind weder hierarchisch geordnet
noch nacheinander zu bearbeiten, sondern vernetzt zu betrachten. Im Kapitel 4 werden sie weiter spe-
zifiziert.

In den darin enthaltenen Anregungen fir den Unterricht sind aufeinander aufbauende Niveaustufen
des Kompetenzerwerbs beriicksichtigt.

Die prozessbezogenen Kompetenzen zielen auf das eigenstéandige ErschlieBen von Informationen,
deren Verknipfung zu Wissen, auf fachspezifische Methoden und Arbeitstechniken, auf umfassende
Formen der Erkenntnisgewinnung und auf den Aufbau von Reflexions- und Handlungskompetenz. Im
Hinblick auf lebenslanges Lernen und zunehmende Wissensfiille kommt diesen Kompetenzen eine
besondere Bedeutung zu. Prozessbezogene Kompetenzen kénnen nur gebunden an Inhalte erwor-
ben werden. Fir die erfolgreiche Aneignung weiterer und neuer Inhalte sind sie die Grundlage oder

Voraussetzung.

Die Verknipfung der inhaltsbezogenen und prozessbezogenen Kompetenzen wird im folgenden
Schaubild veranschaulicht.

. . Urteilen und Handeln

Erkenntnisgewinnung Zeit und A KoFaxtee

Geschichte
: Gesellschaft
Teanls und Politik

Thema

Kommunikation Lernstrategien

Natur = Raum




3.1 Fachliche Perspektiven

Zeit und Geschichte

Die Entwicklung von Zeit- und Geschichtsbewusstsein sowie die Persdnlichkeitsentwicklung stehen in
einem engen Zusammenhang. Fir die Entwicklung eines Zeitbegriffs und Zeitverstédndnisses ist die
Auseinandersetzung mit verschiedenen Zeitdimensionen (persdnliche, gesellschaftliche, historische,
natirliche und technische Zeitdimension) erforderlich. Dabei missen Aspekte der zyklischen Zeit und
der linearen Zeit vom ersten Schuljahr an in den Blick genommen werden. Die Vernetzung zwischen
den von Menschen gesetzten ZeitmaBen, zeitlichen Naturzyklen sowie der linearen und damit histori-
schen Zeitdimension wird so gewahrleistet. Das Kennenlernen von ZeitmaBen entwickelt die Féhigkeit
der individuellen Zeitorientierung und -strukturierung und somit den Umgang mit der eigenen Zeitpla-
nung. Die Auseinandersetzung mit der individuellen Lebens- und Familiengeschichte ist Ausgangs-
punkt historischen Lernens. Die historische Perspektive verweist darauf, dass Lebensbedingungen
durch das Handeln der Menschen hervorgebracht, verdndert und verantwortet werden. Historisches
Lernen tragt dartiber hinaus zum Verstandnis von Gegenwart, Vergangenheit und Zukunft bei.

In der Auseinandersetzung mit historischen Sachverhalten differenzieren und modifizieren die Schile-
rinnen und Schuler ihre Vorstellungen Uber das Leben, die Menschen sowie deren Institutionen und
Ordnungen. Das Leben, Wirtschaften und Regieren der Menschen in frilheren Zeiten sollte dabei ver-
gleichend aus heutiger Perspektive und unter Berlicksichtigung der damaligen Bedingungen beurteilt
und bewertet werden. Auch ist es wichtig dariber nachzudenken, woher und wie geschichtliche Er-
kenntnisse gewonnen werden. Quellen (Texte, Bilder, Karten, Gegenstédnde wie Mlnzen, Kleidung,
Werkzeuge, aber auch Gebaude wie Burgen, Hauser, Briicken oder Denkmaler) bilden nicht ab ,wie
es war“, sondern missen selbst befragt und kritisch interpretiert werden. Daher kommt der Beurtei-
lung von Quellen (Quellenart, Autor, Adressat, Glaubwirdigkeit) und ihrer Einordnung in einen histori-
schen Zusammenhang Bedeutung zu. Die Schilerinnen und Schiler lernen so schrittweise, sich mit

anderen Zeiten und Denkformen auseinander zu setzen.

Gesellschaft und Politik

Komplexe, teilweise widersprichliche gesellschaftliche und politische Interessen und Prozesse sowie
mediale Beeinflussungen pragen das Leben in der kulturell vielfaltigen Gesellschaft. Diese Komplexi-
tat muss fir Schilerinnen und Schiiler reduziert und in fiir sie bedeutsamen Ausschnitten erschlossen
werden. Unter einer politischen Perspektive wird nach verschiedenen Interessen gesellschaftlicher
Gruppen gefragt und die Aufmerksamkeit auf die institutionellen Rahmen, in denen diese artikuliert,
vertreten und ausgehandelt werden, gerichtet. Gefragt wird nach Entscheidungsprozessen und den
dabei relevanten Verfahren. Im Zentrum stehen Regeln und Formen des Zusammenlebens und Pro-
zesse der Verstandigung. Betrachtet und untersucht werden ausgewdhlte Institutionen, Amter und de-
ren Funktionen. Schrittweise soll erstes Wissen Uber die ékonomischen, sozialen und politischen Be-
dingungen des Zusammenlebens vermittelt werden. Dabei werden auch 6kologische Grundlagen in
den Blick genommen. Zum Thema werden Bedirfnisse und Wiinsche und Aushandlungsprozesse zur
Befriedigung von Bedirfnissen und Winschen. In diesem Zusammenhang gilt es, das eigene Kon-



sumverhalten kritisch zu untersuchen. Einflisse und Abhangigkeiten der Berufs- und Arbeitswelt auf
das Leben der Schiilerinnen und Schiiler werden altersangemessen bearbeitet.

Schilerinnen und Schiler beginnen, abh&ngig von ihren altersgemaBen Mdglichkeiten und ihrer Ge-
schlechterrolle, sich in andere Lebensweisen und Formen des Denkens und Wertens hineinzuverset-
zen und neue Perspektiven wahrzunehmen. Das Nachdenken (ber Werte und Normen erfordert die
Fahigkeit zum Perspektivenwechsel. Es férdert Toleranz und Akzeptanz, aber auch die Fahigkeit zur
begriindeten Abgrenzung gegeniiber anderen Sichtweisen.

Es gehdrt zum Bildungsauftrag, individuelle Bedirfnisse und gesellschaftliche Anforderungen aufein-
ander zu beziehen. Die Auseinandersetzung mit Fragen zu den Rechten und Pflichten beim Zusam-
menleben der Menschen, sei es in der Familie, in der Klassen- und Schulgemeinschaft oder in der po-
litischen Gesellschaft, bahnt das Verstadndnis der demokratischen Grundprinzipien an. Dabei lernen
die Schilerinnen und Schiler Strategien fiir die L6sung von Konflikten als Basis fir verantwortliches
Handeln und aktive Teilhabe am gesellschaftlichen und politischen Leben kennen und wenden diese

ihrem Alter angemessen in entsprechenden Situationen an.

Raum

Das Leben der Menschen vollzieht sich in Rdumen. Die Schilerinnen und Schiller nehmen R&ume
zunachst als etwas materiell Gegebenes wahr. Die raumbezogene Perspektive tragt dazu bei, Rdume
als geschaffen, verédnderbar, gestaltbar und nutzbar zu verstehen und Verantwortung fir die Erhaltung
und Veranderung von Raumen anzubahnen. Das Erfahren und Erleben 6rtlicher Bindungen tragt zur
intensiveren Wahrnehmung, Auseinandersetzung und Identifikation mit der eigenen Region bei. Men-
schen erkunden R&dume und orientieren sich in innen. Die Kenntnis grundlegender Raumdarstellungen
und die Fertigkeit, die symbolischen Darstellungsformen (Lageskizzen, Plane, Karten) zu lesen, sind
eine Voraussetzung, sich in Raumen zu orientieren. Zusammenhénge zwischen der naturgegebenen
Beschaffenheit eines Raums (Oberflache, Boden, Gewasser, Pflanzen und Tiere) und den menschli-
chen Nutzungsformen (Besiedlung, Verkehrswege, Industrie, Landwirtschaft) sollen deutlich gemacht
und das Verstandnis fir die Leistungen friherer Generationen durch die Einordnung in einen histori-
schen Kontext geweckt werden.

Die Erkenntnis, dass dem menschlichen Handeln Grenzen gesetzt sind und Menschen Verantwortung
fir das Erhalten der Umwelt tragen, ist unter dem Aspekt der Nachhaltigkeit regional und global bezo-
gen zu verdeutlichen. Das Leben von Kindern ist von weltweiten Entwicklungen beeinflusst. Durch de-
ren mediale Darstellung findet eine Erweiterung der Erfahrungsrdume statt, die unter raumbezogener
Perspektive im Sinne einer Vernetzung von lokalem und globalem Lernen und Denken aufgegriffen
wird.

Die Ziele der raumbezogenen Perspektive sind mit den Bausteinen des Curriculums Mobilitdt zu ver-
binden, in denen Raum als sozialer, politischer und ékologischer Raum sowie als Verkehrsraum Be-
ricksichtigung findet.



Natur

Auf Natur bezogenes Lernen legt die Erfahrungen der Schillerinnen und Schiller mit Gegebenheiten
der belebten und unbelebten Natur zugrunde. Die Schilerinnen und Schiler setzen sich mit Natur-
phanomenen auseinander und werden an erste grundlegende Inhalte und Erkenntnisverfahren der
verschiedenen Naturwissenschaften herangefihrt. Die bewusste Auseinandersetzung mit dem eige-
nen Koérper und dessen Gesunderhaltung ist flir Schilerinnen und Schiiler besonders wichtig. Die Be-
reitschaft zur Ubernahme von Verantwortung muss auch gegeniiber anderen Lebewesen entwickelt
werden. Mit dem Erwerb grundlegender Artenkenntnisse werden die BedUrfnisse ausgewahlter Tiere
und Pflanzen aus der Umgebung in den Blick genommen. Dariber hinaus erwerben die Schillerinnen
und Schiiler Kenntnisse Uber Lebensrdume, Lebensgemeinschaften und zyklische Ablaufe in der Na-
tur. Die Auseinandersetzung mit elementaren Gegebenheiten aus der Natur geschieht im Spannungs-
feld zwischen Mensch und Naturwissenschaften. Grundlegende, ausgewahlte Naturphdnomene wer-
den sachorientiert wahrgenommen, beobachtet und beschrieben. Dabei werden kindliche Erklarungs-
ansatze schrittweise um naturwissenschaftliche erweitert, um auf diesem Wege eine tragfahige
Grundlage fur naturwissenschaftliches Denken zu entwickeln. Zu den grundlegenden prozessorientier-
ten Kenntnissen und Fertigkeiten, die im Rahmen der naturbezogenen Perspektive zu erwerben sind,
gehéren der Aufbau einer Fragehaltung, das Bilden von Hypothesen, das Erkennen eines Problems
sowie die Entwicklung von Problemlésekompetenz. Bei der Rickflihrung von Naturphdnomenen auf
biologische, physikalische und chemische GesetzmaBigkeiten wird zwischen Erscheinungen der be-
lebten und der unbelebten Natur unterschieden. Einsichten in RegelmaBigkeiten, Abhangigkeiten und
Veranderungen durch menschliches Eingreifen werden ermdglicht. Auf dieser Basis kénnen sich ein
verantwortlicher Umgang mit der Natur und eine von Achtsamkeit, Verantwortung und Toleranz ge-
pragte Haltung entwickeln.

Technik

Technik durchdringt und pragt alle Lebensbereiche des Menschen. Sie sichert seine Existenz, erleich-
tert die Bewaltigung des Alltags und bereichert die individuellen Erlebnismdéglichkeiten. Sie vereinfacht
viele Arbeiten des taglichen Lebens, birgt andererseits aber auch Gefahren und belastet die Umwelt.
Die Schilerinnen und Schiler wachsen mit Technik auf, nutzen und erfahren sie auf vielfaltige Weise
und sind gleichzeitig von ihren Folgewirkungen betroffen. Ihr Interesse, technische Funktionen und
Wirkungsweisen zu ergriinden und zu gestalten, erfordert technisches Wissen und Kénnen.

Die Schulerinnen und Schiler lernen, grundlegende technische Funktions- und Handlungszusam-
menhange zu verstehen und elementare Formen technischen Handelns auszufiihren. Sie erfahren
grundlegende Bedingungszusammenhange von Naturwissenschaft und Technik, Arbeit, Wirtschaft
und Gesellschaft, erkennen beispielhaft die enge Verbindung zwischen natirlichen Lebensgrundlagen
und dem Missbrauch von Technik und kénnen zu Méglichkeiten, Grenzen und Gefahren Stellung
nehmen. Die Reflexion Uber den Umgang mit technischen Sachverhalten ist auch geeignet, ge-
schlechtspezifische Einstellungen und Zugénge zum Bereich Technik zu thematisieren.
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3.2 Prozessbezogene Kompetenzen

Erkenntnisgewinnung

Bei der Erkenntnisgewinnung im Fach Sachunterricht stehen Verfahren des aktiven und altersange-
messenen Wissenserwerbs im Vordergrund, die mit wissenschaftlich glltigen Methoden korrespondie-
ren. Diese fachspezifischen Methoden und Arbeitsweisen der Erkenntnisgewinnung werden abhéngig
vom Sachzusammenhang in fortschreitender qualitativer Auspragung erworben. Durch die Auseinan-
dersetzung mit exemplarischen Frage- und Problemstellungen, Inhalten und Aufgaben werden die
Schilerinnen und Schdler in fachwissenschaftliches Denken und Handeln eingefiihrt. Dadurch schafft
der Sachunterricht Grundlagen fir fachspezifische Einstellungen, Denk- und Arbeitsweisen.

Methoden und Arbeitsweisen der Erkenntnisgewinnung sind:

e sammeln und ordnen,

¢ mit Arbeitsmitteln sachgerecht umgehen,

e Beobachten, Beschreiben, Bestimmen, Darstellen, Befragen, Analysieren, Vergleichen
und Untersuchen von Vermutungen, Meinungen, Einstellungen und Sachverhalten,

¢ Planen, Organisieren, Durchfiihren und Reflektieren einfacher Vorhaben,

* Texte, Bilder sowie einfache Diagramme und Schaubilder erschlieBen und in Bezug zu
einer Fragestellung auswerten,

+ Fragen entwickeln, Vermutungen aufstellen,

¢ Versuche mit Hilfe planen, durchfiihren und auswerten,

o Ergebnisse mindlich, in kurzen Texten, Modellen oder Bildern darstellen, présentieren
und diskutieren,

* Personen- und Quellenbefragungen durchfihren, diskutieren und auswerten,

e Skizzen, Bilder, Zeitleisten, Zeichnungen und Plane lesen und mit Hilfe auswerten und
gof. selbst anfertigen.

Kommunikation

Die Sprache im Sachunterricht kniipft an die Alltagssprache an und fiihrt zu einer sachgeméaBen und
sachbezogenen Versprachlichung von Beobachtungen, Vermutungen und Erkenntnissen. Durch die
handelnde und sprachliche Auseinandersetzung mit den Lerninhalten erwerben die Schilerinnen und
Schiler Fachbegriffe und tauschen sich zunehmend sachgerechter und sachbezogener iber fachliche
Aspekte der Lerninhalte aus. Somit leistet der Sachunterricht aufgrund der zahlreichen Anlésse und
Maoglichkeiten sprachlichen Handelns einen Beitrag zum Ausbau der schriftlichen und miindlichen
Sprachkompetenz sowie der fachlich basierten Lesekompetenz.

Dabei werden die sprachlichen Féahigkeiten und Fertigkeiten der Schilerinnen und Schiler ausgehend
von den bereits bestehenden weiter ausgebaut sowie der Erwerb neuer Fahigkeiten und Fertigkeiten
durch geeignete Hilfsmittel und das Verbalisieren von Handlungen unterstitzt.

Sprachliche Fahigkeiten und Fertigkeiten sind:
e Sachverhalte sprachlich zu beschreiben, zu analysieren, zu beurteilen,
¢ Fachbegriffe zu erarbeiten und zu verwenden,
¢ Informationen aus Sachtexten zu entnehmen und mit eigenen Worten wieder zu geben,
o Fachbegriffe zu erarbeiten und zu verwenden,
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e Ergebnisse zu prasentieren und zu diskutieren,

+ Informationsmedien zu nutzen (z. B. Bibliothek, Internet, Zeitzeugen),

e zu argumentieren und Argumente zu prifen,

e eigene Meinungen zu formulieren und in einer kontroversen Diskussion zu vertreten.

Urteilen und Handeln

Die Schulerinnen und Schiler werden durch den Sachunterricht im bewussten und kritischen Wahr-
nehmen, Deuten und Beurteilen ihrer Lebensumwelt unterstitzt. Auf der Grundlage sachbezogener
inhaltlicher Kenntnisse lernen die Schiilerinnen und Schiler, neben der eigenen auch die Perspektive
anderer wahrzunehmen und unter fachbezogenen Aspekten zu urteilen und zu handeln. Sie lernen,
eigene Standpunkte auf einer sachlichen Grundlage zu diskutieren sowie Meinungen anderer nachzu-
vollziehen und zu tolerieren oder argumentativ begriindet abzulehnen. Sie Uben sich darin, ihren
Standpunkt durch fachliche und sachliche Argumente zu vertreten und darauf basierend die eigene

Meinung auszubilden.

Fahigkeiten fiir das Urteilen und Handeln sind u. a.:
e eigene Bediirfnisse und Wiinsche zu erkennen und zu achten,
e Bediirfnisse und Wiinsche anderer zu erkennen und zu achten,
e die eigene Betroffenheit zu erkennen und zu auBern,
e Argumente zu prifen,
e eigene Interessen, Meinungen und Standpunkte zu formulieren und zu vertreten,
e aufgrund reflektierter Interessen und Sichtweisen Initiativen zu ergreifen,
e Wege angemessenen Austragens von Konflikten zu kennen,
e Lésungsmaoglichkeiten zu erproben.

Lernstrategien

Der Sachunterricht erméglicht den Schiilerinnen und Schilern, verbunden mit dem Wissenserwerb die
eigene Lernféahigkeit zu entwickeln und zu reflektieren. Der Unterricht orientiert sich stets an den indi-
viduellen Lernbiografien der Schilerinnen und Schiler und bertcksichtigt ihre persénlichen Lebenssi-
tuation und Interessen. Zur Erkenntnisgewinnung lernen sie vielfaltige Arbeitsformen und -techniken
kennen und anzuwenden. Der Wissenserwerb in den verschiedenen Perspektiven des Sachunter-
richts erfordert eine sach- und situationsangemessene Auswahl und Nutzung fachspezifischer Metho-
den und Arbeitstechniken. Die Entwicklung der Kompetenz, eine geeignete Methode zur ErschlieBung
eines Wissensbestands auswéhlen zu kénnen, ist eine basale Aufgabe des Sachunterrichts. Auf der
Basis erworbenen Wissens gilt es, Problemlésungsmdglichkeiten aufzubauen, die die Schilerinnen
und Schiler aufgabengerecht anwenden und durch Lerntransfer in wechselnden Beziligen nutzen
kénnen.

Das Setzen eigener Ziele, das Verwenden verschiedener Lernmedien und Hilfsmittel, das Lernen von
und mit anderen sowie die Reflexion eigener Starken und Schwéachen spielen eine wichtige Rolle.
Schilerinnen und Schdler planen, gestalten und beurteilen diese Lernprozesse zunehmend selbstan-
dig und lernen, ihre eigenen Lernentwicklungen und Leistungen einzuschéatzen.
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4 Erwartete Kompetenzen
4.1 Ubersicht
Erwartete Kompetenzen am Ende der Schuljahrgénge 2 und 4

Schul-
jahrgang
2

Zeit und
Geschichte

Gesellschaft und
Politik

Raum

Natur

Technik

Die Schiilerinnen und Schiler

kennen Formen der Zeit-
einteilung und Zeitmes-
sung.

verfligen Uber eine ange-
messene Selbst- und

Fremdwahrnehmung und
kédnnen Empathie zeigen.

kénnen ihre Umgebung
erkunden und erschlieBBen,
sich in ihr orientieren und
ihren Schulweg beschrei-
ben.

kénnen wesentliche Kor-
perteile des Menschen
benennen.

kdénnen einfache techni-
sche Probleme erkennen
und erarbeiten.

kénnen grundlegende For-
men der Zeitmessung und
Zeiteinteilung anwenden.

wenden Regeln und deren
Bedeutung flr das Zu-
sammenleben in der Klas-
se/ Schule an und verfi-
gen Uber verschiedene
Mdglichkeiten der erfolg-
reichen Konfliktlésung im
Streitfall.

verfligen tber grundle-
gende Kenntnisse bezlig-
lich einer gesunden Le-
bensfiihrung.

beschreiben an ausge-
wahlten Beispielen Funkti-
onsweisen und Nutzen ein-
fach konstruierter
Gebrauchsgegenstande
aus ihrer Alltagswelt.

kénnen anhand biografi-
scher Zeugnisse und Do-
kumente ihre eigene Le-
bens- und Familienge-

schichte nachvollziehen.

beschreiben die Pluralitat
von Familienformen.

kennen typische Tiere und
Pflanzen ihrer Umgebung.

verfligen Gber grundlegen-
de Kenntnisse der Entsor-

gung.

kénnen ausgewahlte ele-
mentare Naturphdnomene
benennen und beschrei-
ben.
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Schul-
jahrgang
4

Zeit und
Geschichte

Gesellschaft und
Politik

Raum

Natur

Technik

Die Schilerinnen und Schi

ler

kénnen Formen der Zeit-
einteilung und Zeitmes-
sung anwenden.

kennen verschiedene
Berufsfelder .

kénnen die grundlegende
Verbindung von Gestal-
tung und Nutzung ausge-
wahlter Rdume in der
Schule und ihrer néheren
Umgebung erkennen.

kénnen den Aufbau des
menschlichen Kérpers be-
nennen, ausgewahlte
Funktionen beschreiben
und Méglichkeiten der Ge-
sunderhaltung nennen.

kénnen an einem Beispiel
aus ihrer Alltagswelt tech-
nische Funktionsweisen
beschreiben.

kénnen zyklische und li-
neare Prozesse in der Zeit
unterscheiden.

kennen Lebensbedingun-
gen von Kindern in ande-
ren L&ndern.

kdnnen einfache Karten
und Plane lesen, deuten
und sie zu ihrer Orientie-
rung nutzen.

kénnen wechselseitige
Abhéangigkeiten von Le-
bewesen in ausgewahlten
Lebensrdumen erkennen
und beschreiben.

kénnen an einem Beispiel
Weiterentwicklung, Veran-
derung und Folgen techni-
scher Erfindungen erlau-
tern.

kénnen Lebensbedingun-
gen der Menschen aus ei-
nem exemplarisch ausge-
wahlten Zeitraum mit ihren
eigenen Lebensbedingun-
gen vergleichen und Ver-
anderbarkeit erkennen.

kénnen ausgewahlte Pha-
nomene der unbelebten
Natur beschreiben und
beispielhaft erklaren.

verfligen Gber grundlegen-
de Kenntnisse der Versor-
gung und Entsorgung im
Bereich Wasser.
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4.2 Erwartete Kompetenzen in den Perspektiven

4.2.1 Zeit und Geschichte

Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 2

Erwartete Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schuler

e kennen Formen der Zeiteinteilung
und Zeitmessung.

e kdnnen grundlegende Formen der
Zeitmessung und Zeiteinteilung
anwenden.

Kenntnisse und Fertigkeiten

e Begriffe der Zeiteinteilung unterscheiden (Minute, Stunde, Tag, Monat, Jahr, Kalender)
e Tag- und Nachtrhythmus erfassen und beschreiben

e Jahreszeiten / Jahreskreis erfassen und beschreiben

e einfache Formen der Zeitplanung (Tages- und Wochenablaufe) wiedergeben

e grundlegende Begriffe der Zeiteinteilung anwenden (Stunde, Tag, Monat, Jahr)

einteilen

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

¢ markante Zeitpunkte des Schulalltags (z.B. Schulbeginn, Pause, Stundenbeginn, Schulschluss) auf Uhren identifizieren

e unter Anleitung unterschiedliche Zeitrdume unterscheiden und strukturieren

e Feste und Ereignisse im Jahresrhythmus benennen und beschreiben

¢ das Leben der Pflanzen und Tiere im Jahresrhythmus beschreiben, Informationen sammeln und darstellen

e Tages- und Wochenablaufe strukturieren (z.B. Tagesuhr, Stundenplan, Aktivitdten den einzelnen Wochentagen zuordnen) und einen Tag selbsténdig

Erwartete Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schuler
kénnen anhand biografischer Zeug-
nisse und Dokumente ihre eigene
Lebens- und Familiengeschichte
nachvollziehen.

Kenntnisse und Fertigkeiten

e eigene Lebensgeschichte recherchieren und darstellen

e Dokumente und persénlich bedeutsame Zeugnisse des eigenen Lebens vorstellen und vergleichen
e Zeitleiste personlicher bedeutsamer Daten anlegen

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

¢ Interviews mit Familienangehdrigen planen, durchfiihren und auswerten

e erste eigene Zeitleisten erstellen, Ereignisse der eigenen Lebens- und Familiengeschichte chronologisch in eine Zeitleiste einordnen
e Fotos, Bilder, Urkunden und Gegensténde aus der eigenen Lebensgeschichte nach einem selbst erstellten Plan einordnen
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Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 4

Erwartete Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schiler

e kdnnen Formen der Zeiteinteilung
und Zeitmessung anwenden.

e kdnnen zyklische und lineare Pro-
zesse in der Zeit unterscheiden.

Kenntnisse und Fertigkeiten

e Begriffe der Zeiteinteilung anwenden

e weitere Begriffe der Zeiteinteilung kennen und anwenden (Sekunde, Minute)
¢ verschiedene Kalender kennen

e Begriffe flr groBere Zeitrdume unterscheiden und anwenden

e Lebenszyklen von der Geburt bis zum Tod kennen

e Naturzyklen kennen

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verknilipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

¢ Uhren ablesen und einstellen

e sach- und fachgerecht mit Zeitmessinstrumenten umgehen

e Planungsverhalten entwickeln (z.B. Pflegeplan fur die Pflanzen im Klassenraum im Kalender festhalten)

e verschiedene ausgewahlte Zeitbegriffe unterscheiden und diese situationsangemessen versprachlichen

¢ verschiedene Kalender (z.B. Tageskalender, Monatskalender, Jahreskalender, ...) unterscheiden

¢ das Charakteristische von Jahreszeiten in unterschiedlichen Handlungskontexten erfassen und beschreiben

¢ Entwicklungsverlaufe in Zeitabschnitten ordnen, darstellen und erlautern (z. B. Baum in verschiedenen Jahreszeiten - zyklischer Prozess, Wachs-

tumsprozesse des Baums Uber die Jahrzehnte - linearer Prozess)

e Lebenszyklen verschiedener Personen in Zeitleisten darstellen und auswerten
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Erwartete Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schler
kénnen Lebensbedingungen der
Menschen aus einem exemplarisch
ausgewahlten Zeitraum mit ihren ei-
genen Lebensbedingungen verglei-

chen und Verédnderbarkeit erkennen.

Kenntnisse und Fertigkeiten

e historische Quellen mit persénlich bedeutsamen Zeugnissen im eigenen Lebensumfeld vergleichen und aus-
werten

e ausgewahlte Aspekte gegenwartiger und friherer Lebensbedingungen an einem Ort oder in einer Region be-
schreiben und vergleichen

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

¢ Fotos, Bilder und Gegenstéande vergangener Zeiten interpretieren und vergleichen sowie unter Bezug auf die eigene Lebensgeschichte, erste Zu-
kunftsvorstellungen fur das eigene Leben entwickeln

e ausgewahlten historischen Quellen (Fotos, Bilder, Gegenstande) zu ausgewahlten Lebensbedingungen Informationen entnehmen; Vermutungen tber
das Leben friher formulieren; die Lebensbedingungen friiher mit denen heutiger Menschen vergleichen (z.B. Schule friher und heute, ...)

e ausgewahlte Aspekte der Geschichte des eigenen Orts / der Region kennen lernen und vorstellen (z.B. historischer Ortskern vs. Neubausiedlungen),
Einzelerscheinungen und Einzelvorgange einordnen und Zusammenhénge beschreiben
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4.2.2 Gesellschaft und Politik

Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 2

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schulerinnen und Schuler
verfligen Uber eine angemessene e Gefuhle benennen und erkennen

Selbst- und Fremdwahrnehmung Situationen Gefiihle zuordnen

und kénnen Empathie zeigen. in Alltagssituationen eigene Gefiihle und die anderer erkennen und benennen

in alltaglichen Situationen mdgliche Konsequenzen und Handlungsweisen vorwegnehmen
alternative Handlungsvorschlage benennen

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verknilipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen
e auf Bildern dargestellte Geflhle nachstellen (Mimik und Gestik) und begrifflich zuordnen

e Gefuhle und Abbildungen/Fotos von Gesichtern in Alltagssituationen einander zuordnen

¢ eigene Erlebnisse zu ausgewahlten GefiihlsduBerungen nennen und die eigene Handlungsweise beschreiben

e Handlungsalternativen in Rollenspielen erproben und weiterentwickeln

e Unterschiede zwischen sich und anderen erkennen, beschreiben und vergleichen

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schulerinnen und Schiler
wenden Regeln und deren Bedeu- ¢ Rechte und Pflichten in der Klasse kennen und wahrnehmen

tung fir das Zusammenleben in der | e Bedeutung von Klassen- und Schulregeln und Zusammenhange fiir das Funktionieren in der Klasse/Schule
Klasse/Schule an und verfligen Gber |  aufzeigen

verschiedene Moglichkeiten der er- | e an demokratischen Entscheidungen in der Klasse/Schule mitwirken

IO:IngiChen Konfliktidsung im Streit- | ¢ Gleichberechtigung von Madchen und Jungen erfahren
all.

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verknilipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

* Regeln fiir das Verhalten in der Klasse/ auf dem Schulhof/in der Pause benennen, erklaren und anwenden

o Amterpléane aufstellen und umsetzen

¢ Bildergeschichte oder Text mit Problem/Konflikt: enthaltenen Konflikt erkennen, ldeen zur Lésung entwickeln und im Rollenspiel darstellen

e verschiedene Konfliktldsungsméglichkeiten beschreiben und angemessen auswahlen

e Griinde fir Konflikte wahrnehmen, analysieren und bewerten

e Wahl eines Klassenrats zur Diskussion von Klassenkonflikten, Beteiligung an demokratischen Entscheidungen in der Schilermitverwaltung der
Schule

e flr sich und andere Verantwortung tbernehmen




6}

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schilerinnen und Schiiler
beschreiben die Pluralitat von Fami- | e unterschiedliche Rollenverteilung, Rechte und Pflichten im Alltagsleben verschiedener Familienformen be-
lienformen. schreiben (Eltern, Kinder...)

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

e mogliche Formen des Zusammenlebens (Einelternfamilie, Adoptivkinder, Pflegekinder, GroBfamilie, Mehrgenerationenfamilie, Heimkinder, Patch-
work-Familie, 2-Eltern-Familie,...) anhand von eigenen Erfahrungen oder Fotos beschreiben und vergleichen

¢ eigene Familienerfahrungen auf freiwilliger Basis spielerisch darstellen, Familiensituationen aus Filmen nachstellen

e Tagesablaufe beschreiben und vergleichen

¢ Rollenspiele zur Auseinandersetzung mit der Aufgabenverteilung in der Familie durchfuhren, sowie Verhaltensmdglichkeiten und Rollenmuster erpro-
ben und diskutieren

¢ Rechte beim Zusammenleben in Familie, Klasse, Schule beschreiben und die sich daraus ergebenden Pflichten einhalten

Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 4

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schulerinnen und Schuler
kennen verschiedene Berufsfelder. | e verschiedene Berufe, Arbeitsplatze und Arbeitsbedingungen kennen und beschreiben

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen
e Formen von Arbeit benennen, unterscheiden und nach ausgewéhlten Kriterien vergleichen
e anhand von Fallbeispielen Tatigkeiten (z. B.: Ehrenamtliche Tatigkeit, Hausarbeit, ausgewéhlte Berufe) beschreiben und kategorisieren

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten

Die Schiilerinnen und Schiler

kennen Lebensbedingungen von e Tagesablaufe, Wohnsituationen, Familienstrukturen, Wirtschaftsbedingungen von Kindern in anderen Landern
Kindern in anderen Landern. beschreiben und Unterschiede benennen

e Feste und Kulturglter aus dem Heimatraum und aus den Herkunftsldndern der Mitschilerinnen und Mitschiler
beschreiben
e Esskulturen verschiedener Lander kennen

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

¢ Abbildungen/Fotos beschreiben und Unterschiede benennen und analysieren

e Feste feiern

e Gerichte auswahlen und zubereiten

e Fremdes und Ungewohntes im unmittelbaren Umfeld bewusst wahrnehmen und erste Strategien zur Uberwindung von Angst und Abwehr entwickeln
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4.2.3 Raum

Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 2

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schilerinnen und Schiller kénnen
ihre Umgebung erkunden und er- » einfache Modelle bekannter Orte der Umgebung erstellen

schlieBBen, sich in ihr orientieren und

e Raume der unmittelbaren Umgebung beschreiben
ihren Schulweg beschreiben.

e einfache Lagebeziehungen der Dinge in R&umen beschreiben
e Wegbeschreibungen entwickeln und nutzen

e markante Punkte, Hinweisschilder und Piktogramme nutzen

e einfache Wege- und Lageskizzen anfertigen und nutzen

e einfache Modelle in eine Zeichnung Ubertragen (Verebnung)

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verknilipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen
e z. B. Wohnung, Klassenzimmer, Spielplatz beschreiben und charakteristische Gegenstéande benennen

e Lageverhaltnisse der Dinge auf einem raumlichen Modell (z. B. Puppenstube) oder auf einer rAumlichen Abbildung (z. B. Kinderzimmer) betrachten,
beschreiben und untersuchen

¢ den eigenen Schulweg / Wege zu vorgegebenen bekannten Orten beschreiben
e Hinweisschildern und Piktogrammen die Bedeutung zuordnen
e Sandkastenmodelle u. . erstellen

¢ 3-dimensionales Modell (z. B. mit Hilfe einer Plexiglasscheibe) Uibertragen und somit verebnen
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Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 4

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten

Die Schilerinnen und Schiler

konnen die grundlegende Verbindung | e Modelle und einfache Plane als Abbildungen der Wirklichkeit erkennen und bekannten Wirklichkeiten zuord-

von Gestaltung und Nutzung ausge- nen

wahlter Raume in der Schule und ihrer | ¢ natyrgegebene und menschliche Gestaltung von Raumen erfassen und beschreiben

naheren Umgebung erkennen. e unterschiedliche Raume fiir Menschen, Tiere und Pflanzen hinsichtlich ihrer Funktion untersuchen, erfassen
und beschreiben (z. B. Schutz, Regeneration, Versorgung)

¢ Verbindung von Raumgestaltung und -nutzung erkennen und benennen (6ffentliche und private Rdume unter
dem Gesichtspunkt von Daseinsgrundfunktionen wie Wohnen, Lernen, Arbeiten, Sich-Versorgen und Erho-
len)

e Mdglichkeiten der Freizeitgestaltung fir Kinder untersuchen und dokumentieren

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

e Bau einfacher Modelle der unmittelbaren Umgebung (z.B. Stadtteil, Bauernhof, Schulgelande...)

e Abbildungen der Wirklichkeit in Modellen/Kartenausschnitten wieder erkennen

e den eigenen Schulweg/Wege zu vorgegebenen bekannten Orten auf Planen nachvollziehen, beschreiben und diese Erfahrungen auf andere raumili-
che Strukturen Ubertragen

e unter vorgegebenen Kriterien einen Raum real oder fiktiv nutzungsgerecht gestalten (z. B. Pausenhof als Spielraum fir Kinder)

e einen realen Raum (z. B. eigenen Wohnort) oder einen fiktiven Raum (z.B. Traumstadt malen) unter Berlicksichtigung der Daseinsgrundfunktionen
bewerten bzw. gestalten

e Plakate zum Thema ,Freizeitmdglichkeiten fir Kinder” erstellen und vergleichen (z.B. mit Fotos, Zeichnungen, Bildern...)

e Regeln als Verkehrsteilnehmer und Verkehrsteilnehmerin einhalten und sich sicher im Verkehrsraum bewegen

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schiilerinnen und Schiiler
kdnnen einfache Karten und Plane le-
sen, deuten und sie zu ihrer Orientie-
rung nutzen.

grundlegende Verkleinerungen und Vereinfachungen (Generalisierung) auf Karten erkennen und deuten
ausgewahlte Kartensymbole (Zeichen und Farben) kennen und deuten

erste Orientierung auf einfachen topografischen Karten (Wohnort, Niedersachsen)

erste Orientierung auf einfachen politischen Karten (Deutschland, Europa, Erde)

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verknilipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

e ausgewahlte Kartensymbole erklaren

¢ unbeschriftete Karten mit Bildern, Symbolen, Abbildungen aus der Realitat ergdnzen

¢ selbst erstellte Pléane bei einfachen Orientierungsaufgaben (z. B. Schatzsuche, Schnitzeljagd...) nutzen

¢ Reisewege beschreiben und vergleichen und Standorte finden

e Karten lesen und auswerten, Besonderheiten der Landschaft auf Karten finden (Flisse, Berge, Sehenswiirdigkeiten) am Beispiel der eigenen Region

e Deutschland-/Europa-/Weltkarte mit persdnlich wichtigen Ereignissen (Reisen, Sportereignisse...) durch Bilder, Gegenstande oder Texte erganzen
und beschreiben
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4.2.4 Natur
Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 2

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schulerinnen und Schuler
e kénnen wesentliche Kérperteile e duBerlich sichtbare Kérperteile benennen

des Menschen benennen. e Sinne und ihre Leistungen wahrnehmen, kennen und erproben

e verfligen Uber grundlegende ¢ Grundkenntnisse bezlglich der Gesunderhaltung erwerben bzw. erweitern
Kenntnisse bezlglich einer ge- e MaBnahmen zum Schutz des Kérpers kennen
sunden Lebensflhrung. » Beispiele einer gesundheitsférderlichen Lebensweise erlautern

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

e Umrissbilder herstellen

e Korperteilpuzzle zusammensetzen

e vielfaltige Sinneserfahrungen benennen und reflektieren

¢ Ausfall einer Sinnesleistung im Versuch erproben und reflektieren

¢ Problembewusstsein hinsichtlich Kérperpflege (einschlieBlich Zahnpflege, Ernahrung, Bewegung, Entspannung) entwickeln
e gesunde von ungesunden Lebensmitteln unterscheiden und dieses Wissen in neuen Zusammenhangen anwenden

e mogliche SchutzmaBnahmen nennen (z. B. bei Larm, Sonne, Kélte) und Zusammenhéange herstellen

¢ Bekleidung, Textilien und KérperpflegemaBnahmen benennen und méglichen Schutzfunktionen zuordnen

e erste altersgemaBe Entspannungsverfahren erproben, bewusst wahrnehmen, Eindriicke beschreiben und bewerten

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten

Die Schulerinnen und Schuler

kennen typische Tiere und Pflanzen | e typische Merkmale, grundlegende Verhaltensweisen und Lebensbedingungen von ausgewahlten Tieren und

ihrer Umgebung. Pflanzen beschreiben (Erwerb von Artenkenntnissen)

e einfache Formen der Fortpflanzung und Vermehrung beschreiben

e Wissen um Lebensbedingungen von ausgewahlten Heim-, Haus- Nutztieren und Pflanzen als Grundlage fir
angemessene Haltung und Pflege nutzen

e verschiedene Entwicklungsstadien und Formen des Wachstums aufzeigen

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

e Pflanzen sammeln, ordnen und benennen

¢ Merkmale, Unterschiede und Gemeinsamkeiten von Tieren benennen

e Zuordnung von ausgewahlten Baumen, Blattern und Friichten

e Laub- und Nadelbdume vergleichen

e Herbarium anlegen, mit Geréaten und Hilfsmitteln sachgerecht umgehen

e Kurz- und Langzeitbeobachtung durchfiihren und mit Hilfe von Fotos, Zeichnungen und einfachen Tabellen dokumentieren und auswerten
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¢ Steckbriefe erstellen und vergleichen

¢ Pflanzen vermehren und die Vermehrung beschreiben
e Kriterien fir angemessene Haltung und Pflege nennen
¢ Tiere im Klassenraum sachgerecht halten und pflegen

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schulerinnen und Schler
kénnen ausgewahlte elementare Na- | e Jahreszeiten und ihre Erscheinungen in der Natur kennen

turﬁhégomene benennen und be- * Wettererscheinungen (Wolken, Niederschlage, Temperatur, Wind) kennen und benennen
schreiben.

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen
e einfache Symbole fir Naturerscheinungen anwenden

e einfache Versuche planen, durchfihren, darstellen und auswerten

e Zuordnungen vornehmen (Bilder/Begriffe/Symbole), Zusammenhange beschreiben

e Wetterbeobachtungen festhalten und auswerten
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Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 4

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schulerinnen und Schuler
kénnen den Aufbau des menschli- e grundlegenden Aufbau und wesentliche Funktionen des Skeletts und ausgewéhlter Organe kennen

chen Korpers benennen, ausgewahl- | ¢ Grundziige von Entstehung, Wachstum und Reifung des menschlichen Kérpers kennen und beschreiben
te Funktionen beschreiben und M6g- | « Gemeinsamkeiten und Unterschiede (Frau — Mann / Kinder — Jugendliche — Erwachsene) kennen
lichkeiten der Gesunderhaltung nen- | « Notwendigkeit der Gesunderhaltung des Kérpers erkennen, geeignete MaBnahmen nennen und anwenden
nen. (kérperliche und seelische Gefédhrdungen des Menschen (Verletzungen, Krankheiten, Missbrauch, Sucht,
Stress, ungesunde Ernahrung) kennen, benennen und reflektieren

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

¢ z.B. Zuordnungen Skelettmodell-Abbildungen, Wort-Bild-Karten...vornehmen

e Weg der Nahrung am Modell erldutern

¢ Beispiele fur Funktionen (z. B. von Gelenken) merkmalsbezogen beschreiben bzw. erklaren

e geschlechtliche Entwicklung (Pubertat) und Wachstum beschreiben und vergleichen

e verschiedene Méglichkeiten der Gesunderhaltung darstellen und gegeneinander abwagen (z.B.: Programm ,Fit und stark fiir's Leben®, Praventions-
maBnahmen, Erste-Hilfe-MaBnahmen, Sport, gesundes Frihstick, Nahrungsmittelpyramide)

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schulerinnen und Schiler
kénnen wechselseitige Abhéngigkei- | e Abhangigkeiten von Lebewesen und Lebensradumen einander zuordnen
ten von Lebewesen in ausgewéhlten | e sichtbare Auswirkungen von Veranderungen durch Menschen erkennen

Leﬁensréumen erkennen und be- e Umweltbewusstsein entwickeln (Abfallproblem, Luft-, Wasserverschmutzung)
schreiben.

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

e Pflanzen und Tiere in ausgewahlten Lebensrdumen darstellen und beschreiben

e die Verantwortung des Menschen fiir Tiere und Pflanzen erklaren und bewerten

e UmweltschutzmaBnahmen im Schulumfeld durchfihren (z. B. Mill sammeln und sortieren, Informationsplakate entwerfen)




Erwartete Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schler
kénnen ausgewahlte Phanomene
der unbelebten Natur beschreiben
und beispielhaft erklaren.

Kenntnisse und Fertigkeiten

e ausgewdhlte Phanomene der unbelebten Natur erkennen
e grundlegende Eigenschaften von Luft und Wasser erfahren und erkennen
e einfache, vorstrukturierte Versuche zu Phdnomenen durchfiihren und beschreiben

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verknilipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen
e Erstellen von Forschertagebichern (z.B. zu Luft, Wasser, Feuer...)

e die Bedeutung von Luft und Wasser fir das Leben der Menschen, Tiere und Pflanzen erklaren

e mit Hilfe eines elementaren Modells ein ausgewahltes Naturphdnomen erlautern (z.B. Strom-, Wasserkreislauf)

e einen Versuch planen, durchfiihren und die Ergebnisse darstellen

e Tabellen/Schaubilder/Modelle lesen, anfertigen und erlautern

4
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4.2.5 Technik
Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 2

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schiilerinnen und Schiler
kdnnen einfache technische Proble-
me erkennen und erarbeiten.

einfache Werkzeuge kennen und sachgerecht benutzen

ausgewahlte Materialien sach- und umweltgerecht verwenden

einfache mindlich und/oder visuell dargebotene Bauanleitungen verstehen und umsetzen
nach vorgegebenen Kriterien (Stabilitat, Belastbarkeit, Tragfahigkeit) ein Modell beurteilen

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verknilipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

e ausgewahlte Werkzeuge (z.B. Hammer, Schere, Zange, Handbohrer) den geeigneten Materialien sachgerecht zuordnen

¢ nach einfachen Bauanleitungen ein Modell / einen Gegenstand bauen

e Technische Problemlésungen entwickeln und erproben: Bauwerke/Modelle aus strukturiertem (z.B. Baukasten) und unstrukturiertem Material kon-
struieren (z.B. Briicke, Turm, Gebaude, Raderfahrzeug, Schiff)

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schulerinnen und Schuler e Werkzeuge, Gerate und einfache Maschinen als Hilfsmittel erkennen
beschreiben an ausgewéhlten Bei- | o Funktionsweisen von einfachen Geraten und Werkzeugen beschreiben

spielen Funktionsweisen und Nutzen
einfach konstruierter Gebrauchsge-
gensténde aus ihrer Alltagswelt.

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen
e Werkzeuge und Geréte nach Funktionen und Nutzen beschreiben und kategorisieren (z.B. Hammer, Schere, Zange, Handbohrer...)
e Teile einfacher mechanischer Gegenstande benennen und deren Funktion erldutern
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Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schilerinnen und Schler
verfugen Uber grundlegende Kennt- | e regionale Abfallentsorgung in Grundzlgen kennen
nisse der Entsorgung. ¢ Abfall- und Wertstoffe unterscheiden

e Formen der Abfallvermeidung kennen

Anregungen fiir den Unterricht

e wieder verwertbare Materialien und Objekte nennen und ordnen

e Sortieren von Abféllen und Unterscheiden von wieder verwertbaren und nicht recyclingfahigen Materialien

e Untersuchen des Miillverhaltens in der Klasse/an der Schule (z.B. Mllprotokoll fihren)

e Besuch in einer regionalen Recyclingstation planen, durchfiihren und auswerten

e konkrete Mdglichkeiten fir Abfallvermeidung nennen und einfache Méglichkeiten der Umsetzung im eigenen Lebensumfeld einschatzen
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Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 4

Erwartete Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schuler
kénnen an einem Beispiel aus ihrer
Alltagswelt technische Funktions-
weisen beschreiben.

Kenntnisse und Fertigkeiten

e Aufbau, Funktion und Wirkungsweisen wesentlicher Bauteile einfacher Geréate beschreiben (z. B. Kettenantrieb
am Fahrrad, Waage/ Wippe, Flaschendffner)
¢ Funktionsweise einfacher Geréte zeichnerisch darstellen

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verknilipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

e Gegenstande bzw. Gerate mit Hilfe von Baukasten (z. B. Lego oder Fischertechnik) konstruieren und auf Stabilitadt und Funktion Uberprifen
¢ Gegenstande zerlegen und wichtige Teile mit Fachbegriffen benennen

¢ technische Funktionszusammenhange (z.B. Kettenantrieb am Fahrrad) zeichnerisch darstellen und beschreiben

e wesentliche Bauteile benennen und deren Funktion erldutern

Erwartete Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schuler
kénnen an einem Beispiel Weiterent-
wicklung, Veranderung und Folgen
technischer Erfindungen erlautern.

Kenntnisse und Fertigkeiten

e bedeutsame technische Erfindungen und deren Weiterentwicklung beispielhaft nachvollziehen
e beispielhaft die Bedeutung und Auswirkung einer technischen Erfindung auf Mensch und Umwelt erfassen
(Veranderung von Arbeitstatigkeit und Arbeitsbedingungen, Familienleben, Freizeit, Umwelt)

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

e Weiterentwicklung technischer Erfindungen anhand von Zeichnungen/Bildern beschreiben und chronologisch richtig ordnen

e die wesentlichen Auswirkungen technischer Erfindungen beschreiben und bewerten (z. B. Mihle, Fahrzeuge, Haushaltsgerate)
¢ Vor- und Nachteile technischer Erfindungen bewerten

Erwartete Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schler
verfligen Uber grundlegende Kennt-
nisse der Versorgung und Entsor-
gung im Bereich Wasser.

Kenntnisse und Fertigkeiten

¢ die Bedeutung einer geregelten Wasserversorgung erkennen

e Moglichkeiten der Trinkwassergewinnung kennen

e einfache Methoden der Wasserreinigung kennen und anwenden (z. B. Filtern)

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen
e Wege der Trinkwassergewinnung an einem Schaubild oder Modell der Bodenschichten beschreiben

¢ Funktion einer Klaranlage anhand eines Schaubilds beschriften und erklaren

e Filterversuche planen, durchfiihren, und auswerten




5 Leistungsfeststellung und Bewertung

Grundlage zur Leistungsfeststellung und Bewertung sind die Vorgaben des Erlasses zur
Sonderpadagogischen Foérderung. Die Grundsatze der Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung
mussen fir die Schilerinnen und Schiiler sowie fur die Erziehungsberechtigten transparent sein und
erlautert werden.

Es ist darauf zu achten, dass die Durchlassigkeit zu anderen Bildungsgéngen gewahrleistet ist.

Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen werden als Dokumentation und Beurteilung der
individuellen Lernentwicklung sowie des jeweils erreichten Kompetenzstands verstanden. Sie dienen
auch zur kontinuierlichen Rickmeldung und Beratung fir Schiilerinnen, Schiler, Eltern und anderer
an Erziehung und Bildungsprozess beteiligter Personen. Sie sind Grundlage fir die Planung des
weiteren Kompetenzaufbaus der einzelnen Schilerin und des einzelnen Schilers gemessen an dem
und bezogen auf das individuelle Ausgangsniveau. Den Lehrkraften geben Leistungsfeststellungen
und Leistungsbewertungen Orientierung fir die weitere Planung des Unterrichts sowie fir notwendige
MaBnahmen zur individuellen Férderung.

Persodnliche Anstrengungen und Fortschritte des Einzelnen sind bestandig zu wirdigen und
anzuerkennen.

Leistungen im Unterricht werden in allen Kompetenzbereichen eines Fachs festgestellt. Dabei ist zu
bedenken, dass die in den Materialien formulierten erwarteten Kompetenzen die sozialen und
personalen Kompetenzen, die Uber das Fachliche hinausgehen, nur in Ansatzen erfassen.

Die Leistungsbewertung bezieht sich auf den individuellen Entwicklungsstand sowie die fachbezo-

genen Kompetenzen der Schilerinnen und Schdler.

Grundsatzlich ist zwischen Lernsituationen und Leistungs- oder Uberpriifungssituationen zu
unterscheiden.

In Lernsituationen ist das Ziel der Kompetenzerwerb. Fehler und Umwege dienen den Schilerinnen
und Schiilern als Erkenntnismittel, den Lehrkraften geben sie Hinweise fiir die weitere Unterrichts-
planung. Das Erkennen von Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind konstruktiver Teil des
Lernprozesses. Fir den weiteren Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene Kompetenzen
herauszustellen und Schilerinnen und Schiler zum Weiterlernen zu ermutigen.

Bei Uberpriifungssituationen steht die Anwendung des Gelernten im Vordergrund. Ziel ist es, die

Verflgbarkeit der erwarteten Kompetenzen nachzuweisen.

Das Erreichen einer Kompetenz soll nach transparenten Kriterien bewertet werden. Beurteilungs-
kriterien sollen sukzessiv mit den Schiilerinnen und Schilern im Unterricht erarbeitet werden. Den
Schilerinnen und Schilern sind die Anforderungen an Leistungen zu vermitteln, damit sie die

Fahigkeiten zur Selbsteinschatzung und zur Eigenverantwortung erwerben kénnen. Die Ermittlung
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und Bewertung erfolgen durch die Lehrkraft, zunehmend gestitzt durch die Selbst- und

Fremdeinschatzung der Schilerinnen und Schiler.

Fachspezifische Leistungen werden als Prozess und als Ergebnis ermittelt und sollen sich auf vielfal-

tige Formen stiitzen, wie z.B.

Beitrdge zum Unterrichtsgespréach

Unterrichtsdokumentationen (z. B. Plakate, Sammlungen, Themenbuch)
Anwenden fachspezifischer Methoden und Arbeitsweisen

szenische Darstellungen

Prasentationen, auch unter Verwendung von Medien (z. B. Textvortrag, Kurzreferat)
Prasentieren und Erklaren hergestellter Produkte, Modelle

Ergebnisse von Partner- oder Gruppenarbeiten

freie Leistungsvergleiche (z. B. schulinterne Wettbewerbe)
Auswertungen von Exkursionen

mundliches Vergleichen und Bewerten von Sachverhalten

sachgemé&fBe Anwendung von Fachbegriffen

Anwenden des Gelernten in neuen Zusammenhangen.

In die Feststellung und Bewertung prozessbezogener Kompetenzen flieBen ein:

der Transfer des Vorwissens und der eigenen Vorstellungen in Bezug auf den jeweiligen Lern-
gegenstand

die motivationalen und emotionalen Einstellungen zum jeweiligen Lerngegenstand

die individuellen Strategien, mit denen sich Schiilerinnen und Schiler Wissen aneignen

ihre persénliche Bereitschaft, sich mit den unterschiedlichen Lernangeboten auseinander zu
setzen

Arbeitstechniken der Informationsbeschaffung und -verarbeitung

Strategien des Planens, Durchfilhrens und Uberpriifens von Handlungsablaufen

Féhigkeiten zur Selbstdarstellung

Selbsttatigkeit, Selbstéandigkeit und Eigenverantwortung

Fahigkeit zur Kommunikation und Kooperation.

Die Wahl geeigneter Uberpriifungsméglichkeiten muss verschiedene Anforderungsbereiche (Repro-

duzieren; Zusammenhéange herstellen; Verallgemeinern und Reflektieren) berlcksichtigen.
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6 Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen
Vorgaben der Materialien einen schuleigenen Arbeitsplan.

Der schuleigene Arbeitsplan ist regelmaBig zu tGberprifen und weiterzuentwickeln, auch vor dem Hin-
tergrund interner und externer Evaluation. Die Fachkonferenz tragt somit zur Qualitatsentwicklung des

Fachs und zur Qualitétssicherung bei.

Die Fachkonferenz

e erarbeitet Themen bzw. Unterrichtseinheiten, die den Erwerb der erwarteten Kompetenzen er-
mdglichen, und beachtet ggf. vorhandene regionale Beziige,

e legt die zeitliche Zuordnung innerhalb der Doppeljahrgange fest,

e empfiehlt die Unterrichtswerke und trifft Absprachen zu Lektlren und sonstigen Materialien, die fir
das Erreichen der Kompetenzen wichtig sind,

e entwickelt ein fachbezogenes und fachiibergreifendes Konzept zum Einsatz von Medien,

e benennt fachibergreifende und facherverbindende Anteile der Fachmaterialien, auch unter Be-
rlcksichtigung des Curriculums Mobilitat,

e trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und fachbezogener Hilfsmittel,

e trifft Absprachen zur Konzeption und Bewertung von Leistungsfeststellungen,

e berét Uber DifferenzierungsmaBnahmen,

e wirkt bei der Entwicklung des Férderkonzepts der Schule mit und stimmt die erforderlichen MaB-
nahmen zur Umsetzung ab,

e initiiert und foérdert Anliegen des Fachs bei schulischen und auBerschulischen Aktivitdten (z. B.
Nutzung auBerschulischer Lernorte, Projekte, Teilnahme an Wettbewerben, Besichtigungen, Bib-
liotheksflhrungen etc.),

e (berprift die schuleigenen Arbeitsplane auf Durchlassigkeit zu anderen Bildungsgéngen,

e entwickelt ein Fortbildungskonzept fur die Fachlehrkrafte.

Die in Kapitel 4 dargestellten erwarteten Kompetenzen geben keine Hinweise fir die Auswahl und
Bearbeitung der Themen im Sachunterricht. Die Auswahl und Festlegung der Themen sowie die
Planung der Themenbearbeitung sind von den Lehrkréften in der jeweiligen Schule im Rahmen der
Fachkonferenz vorzunehmen.

Die Inhalte und Themen des Sachunterrichts sind grundsétzlich unter verschiedenen fachlichen Per-
spektiven zu bearbeiten und vernetzt anzulegen (siehe Beispiel im Anhang). Die Verbindung der ein-
zelnen fachlichen Perspektiven (Zeit und Geschichte/Gesellschaft und Politik/Raum/Natur/Technik)
sowie die Ubergeordnete Vernetzung mit dem prozessbezogenen Kompetenzbereich (fachspezifische
Methoden und Arbeitstechniken anwenden / Informationen sach- und fachgerecht austauschen/die ei-
gene Meinung vertreten/Lernen lernen) setzt einen komplexen Planungsprozess voraus, wobei auch
Wege zum Aufbau von Wissen und Kénnen bedacht werden miissen. Das in Kapitel 7 dargestellte
Planungsraster ist als Planungshilfe und Beispiel zu verstehen.

Bei der Festlegung der Grundsatze zur Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung beschlie3t die
Fachkonferenz geeignete Aufgaben zur Uberpriifung und deren Bewertungs- und Beurteilungskrite-

rien.
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7 Planungsraster

Die Inhalte und Themen des Sachunterrichts sind grundsatzlich unter verschiedenen fachlichen Per-
spektiven zu bearbeiten und vernetzt anzulegen. Die Verbindung der einzelnen fachlichen Perspekti-
ven sowie die Ubergeordnete Vernetzung mit dem prozessbezogenen Kompetenzbereich setzt einen
komplexen Planungsprozess voraus, wobei auch Wege zum Aufbau von Wissen und Kénnen bedacht
werden missen. Die beigefligte Tabelle ist als Planungshilfe und Beispiel zu verstehen.

7.1 Médgliches Planungsraster flir die Themenplanung im Sachunterricht

Zeitraum: Jahrgang / Klasse:
: i Urteilen und Handeln

Erkenntnisgewinnung Zeltund B

Geschichte
. Gesellschaft
Technlk und Politik

Thema

Kommunikation Lernstrategien

Natur . Raum

Thema:

aus der Perspektive:

Erwartete inhaltsbezogene Kompetenz:

Kenntnisse und Fertigkeiten:

Vernetzungsmaoglichkeiten mit anderen Perspektiven (Kenntnisse und Fertigkeiten):

Zeit und Geschichte:
Gesellschaft und Politik:
Raum:

Natur:

Technik:
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Prozessbezogene Kompetenzen:
Erkenntnisse gewinnen:
Kommunizieren:

Bewerten:

Medien und Materialien:

Handlungsprodukte und Aktivitaten:

Lernorte / Experten:

Leistungsfeststellung - Leistungsbewertung:
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7.2 Planungsraster an einem Beispiel

Zeitraum: ca. 12 Stunden Jahrgang / Klasse: 4
Thema: Gesunde Erndhrung

aus der Perspektive: Natur

Erwartete inhaltsbezogene Kompetenz:

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen den Aufbau des menschlichen Kérpers benennen, ausge-
wihlte Funktionen beschreiben und Méglichkeiten der Gesunderhaltung nennen.

Teilkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiler verfigen Uber grundlegende Kenntnisse beziiglich gesunder Ernahrung.

Kenntnisse und Fertigkeiten:

e Grundkenntnisse bezlglich gesunder und ungesunder Lebensmittel erwerben
¢ Einteilung der Lebensmittel in sieben Lebensmittelgruppen vornehmen

e Grundnahrungsmittel und Nahrstoffe kennen und benennen

e Bedeutung des Flissigkeits-, Vitamin- und Mineralstoffoedarfs kennen

Vernetzungsmoglichkeiten mit anderen Perspektiven (Kenntnisse und Fertigkeiten):

Zeit und Geschichte:
e Erndhrung friher und heute vergleichen
Gesellschaft und Politik:
e Erkennen, dass sich die Essgewohnheiten in unserer Zeit veréandert haben
e Erndhrung anderer Vélker > Sitten und Gebrauche rund um das Essen kennen lernen und mit
unseren Gebrauchen und Sitten vergleichen
Raum:
e Kenntnisse Uber die Herkunft von Nahrungsmitteln sammeiln
¢ Informationen Uber regionale Produkte und nétige Voraussetzungen, die in den geografischen Be-
dingungen liegen, erwerben
¢ Pflanzversuche - Wachstumsbedingungen von Nutzpflanzen erproben
Technik:
¢ Manuelle und industrielle Herstellung/Verarbeitung von Lebensmitteln vergleichen
e Eigene Produkte herstellen und zubereiten

Prozessbezogene Kompetenzen:
Erkenntnisgewinnung:
e Untersuchen/Uberpriifen, welche Lebensmittel gesund oder ungesund sind
e Sammeln und Ordnen der Lebensmittel nach den Kategorien ,gesund/ungesund*
e Ordnen nach Lebensmittelgruppe bzw. enthaltenem Nahrstoff
e Lebensmittelkreis/-pyramide erschlieBen und mit realen Lebensmitteln bzw. Verpackungen/ Bil-
dern nachempfinden
e Vermutungen z. B. zum Zuckergehalt anstellen und diesen Uberprifen
e Einfache chemische Versuche planen, durchfihren und Ergebnisse auswerten (z.B. Starkenach-
weis)
e Erste einfache Versuchsprotokolle und Skizzen erstellen
e Sachgerechten Umgang mit Lebensmitteln und Arbeitsmitteln Giben
¢ Ergebnisse darstellen, eigene Modelle dabei nutzen und Présentationen Uben
e Experten (Hauswirtschaftslehrer/in, Koch/Kéchin, Schiler/in aus der Schilerfirma Kiosk/Catering)
einladen und befragen
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Kommunikation:
e Informationen Uber ,Gesunde Ernahrung“ aus Sachtexten, Schaubildern, Bichern oder dem Inter-
net entnehmen
e Fachbegriffe erarbeiten und verwenden (Lebensmittel, Grundnahrungsmittel, Lebensmittelgrup-
pen, Nahrstoffe, Vitamine, Mineralstoffe,...)
e Ergebnisse prasentieren (s. Handlungsprodukte und Aktivitaten)
e Austausch in der Lerngruppe bzw. Arbeitsgruppe zum Thema
Bewertung:
e Eigene Meinung vertreten, z. B. zum Essen regionaler und saisonaler Produkte
e Pro und contra ,Fast Food*”
e Vergleiche anstellen, zu den Bedingungen der Menschen bezuglich des Essens friiher und heute

Medien und Materialien:
¢ Reale Objekte (Lebensmittel), Fotos und Bildkarten der Lebensmittel, Esstagebuch, Lieblingses-
sen und -rezepte, Kochbiicher, Biicher, Nahrstofftabellen, Lebensmittelkreis/-pyramide

Handlungsprodukte und Aktivitaten:

e Gesund kochen und Brot backen, Salatbar, Saftherstellung und Ausschank in der Pause

e Schmeckversuche (Brotsorten, gesiiBte und ungesiiBte Safte, Obst und Gemiise)

e Ergebnisse der Untersuchung der Verpackungen von Fertigprodukten -> Was steht im Kleinge-
druckten? Was sind das fir Zusatzstoffe? -> Plakat erstellen/ Hinweis auf Ungesundes

e Keimlingszucht, Alles rund um die Kartoffel (Kartoffellabyrinth/ Wachstumsversuche im Karton->
zum Licht/ Produkte aus der Kartoffel selbst hergestellt und gekauft/ Starkenachweis mit Jod)

e Gesundes Frihstlick mit der Nachbarklasse (Vorbereitung, Einkauf, Arbeitsteilung bei der Her-
stellung, Tisch decken, gemeinsames Essen, gemeinsames Abwaschen und Aufrdumen)

e Einkauf im Supermarkt, beim Bauern, auf dem Markt, im Bioladen...

¢ Ausstellung in der Aula/ Présentation der Ergebnisse der Parallelklasse/ den Eltern

e Auswertung der Ergebnisse im Gesprach (anhand der Prasentation)

Lernorte/Experten:
e Kiiche, Schulgarten, Markt, Supermarkt, Bioladen, Bauernhof/ Hofladen, Metzgerei und Béackerei,
Schulbiologiezentrum, Gartnerei, Backerei/ Backstube, ....
e Hauswirtschaftslehrer/ in, Koch/ Kéchin, Backermeister/ in, Schiler/in aus der Schilerfirma Kiosk/
Catering, Gartner/in, .....

Leistungsfeststellung - Leistungsbewertung:
e Gesunden Saft herstellen, mischen
¢ | ebensmittelpyramide bestlicken/ bebildern oder beschriften, Gesundes auswéahlen und benennen
e Einkaufsliste fiir ein gesundes Frihstlick erstellen
e Ergebnisplakat nach festgelegten Kriterien erstellen und vorstellen
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