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1 Bildungsbeitrag des Fachs Deutsch

Der Deutschunterricht leistet einen wesentlichen Beitrag zur sprachlichen, literarischen und medialen
Bildung der Schilerinnen und Schler. In der Auseinandersetzung mit Texten und Medien und in der
Reflexion sprachlichen Handelns entwickeln sie Verstehens- und Verstandigungskompetenzen, die
ihnen helfen, die Welt zu erfassen und eigene Positionen und Werthaltungen begriindet einzunehmen.

Das Fach Deutsch tréagt damit zur Persénlichkeitsbildung der Schiilerinnen und Schiler bei.

Aufbauend auf den bereits erworbenen Kompetenzen bereitet der Unterricht die Schilerinnen und
Schiler auf die Anforderungen des weiteren schulischen oder berufsbezogenen Bildungswegs vor. Er
zielt auf die Vermittlung von Kompetenzen, die Schilerinnen und Schiler zur fachlich sachgerechten,

methodisch selbstandigen sowie kreativen Bewaltigung komplexer Aufgabenstellungen befahigen.

Im Mittelpunkt des Fachs Deutsch steht die produktive, rezeptive und zunehmend reflektierte Ausein-
andersetzung mit Sprache und Sprachgebrauch. Adressatenbezogenes, normgerechtes Schreiben
und reflektiertes sprachlich-kommunikatives Handeln sind fiir das Zusammenleben in einer demo-
kratischen Gesellschaft unverzichtbar und zugleich fir den Einzelnen zentrale Voraussetzung der
Ausbildungsfahigkeit und der Fahigkeit zu lebenslangem Lernen. Die Erweiterung und Vertiefung der
sprachlichen Kompetenz der Schiilerinnen und Schiler im mindlichen und schriftlichen Bereich ist
daher eine der Hauptaufgaben des Deutschunterrichts. Die Schilerinnen und Schiler erfahren die
Bedeutung und Wirkung von Sprache, erwerben die Fahigkeit, sach-, situations- und adressaten-
gerecht sprachlich zu handeln und verfligen Uber Sprache als gestaltbares und gestaltendes Medium
der Kommunikation. Der Ausbau der Gesprachs-, vor allem der Argumentationskompetenz, ist be-
sonders wichtig. So sollen die Schiilerinnen und Schiler z. B. Konfliktlésungsstrategien anwenden

und Argumente sach- und mediengerecht présentieren kénnen.

Reflexion Uber Sprache dient der Erweiterung von Kompetenzen im Verstehen und Verfassen von
Texten sowie im Sprachhandeln allgemein. Die verschiedenen Herkunftssprachen in den Lerngruppen
einschlieBlich der ,kleinen“ Sprachen Niederdeutsch und Saterfriesisch (lesser used languages) er-
fahren im Deutschunterricht besondere Berlicksichtigung. Diese Sprachen und die besonderen
Kompetenzen ihrer Sprecherinnen und Sprecher werden als Bereicherung fir den Deutschunterricht

und als Anlass zu Sprachbetrachtungen und Sprachvergleichen aufgegriffen und genutzt.

Die Vielfalt der modernen Medienwelt macht es unumganglich, von einem erweiterten Textbegriff aus-
zugehen, der Literatur, Sach- und Gebrauchstexte sowie Produkte der Medien umfasst. Indem sich
die Schilerinnen und Schiiler mit Texten unterschiedlicher medialer Vermittlung auseinandersetzen,
machen sie Erfahrungen mit der Vielseitigkeit unseres kulturellen Lebens. Der Deutschunterricht ver-
mittelt das methodische Instrumentarium und die erforderlichen Kenntnisse, Strategien und Arbeits-
techniken, damit die Schilerinnen und Schiler Texte in einem kommunikativen Prozess verstehen,
nutzen und reflektieren. Er zielt damit auf die Férderung umfassender Lesekompetenz. Dabei ist es

vor allem seine Aufgabe, Lesefreude und Leseinteresse zu wecken und zu fordern.



Der Auseinandersetzung mit Literatur in ihrem jeweiligen historischen und gesellschaftlichen Kontext
kommt eine groBe Bedeutung zu. Literarische Texte ermdglichen den Schilerinnen und Schilern Ein-
blicke in Grundmuster menschlicher Erfahrungen und erdffnen Zugénge zu verschiedenen Welt-
sichten. Die Schiilerinnen und Schuler erschlieBen sich differenzierte asthetische Vorstellungen, ge-
winnen Einblicke in die literarische Tradition und die Erkenntnis, dass Literatur einen Spielraum von
Deutungsmadglichkeiten eréffnet.

GleichermaBen thematisiert der Deutschunterricht den Umgang mit Sach- und Gebrauchstexten. Da-
bei erwerben die Schilerinnen und Schiiller Kompetenzen im Verstehen und Verfassen pragmatischer
Texte.

In der Auseinandersetzung mit Medien er6ffnen sich den Schiilerinnen und Schilern erweiterte Mdg-
lichkeiten der Wahrnehmung, des Verstehens und Gestaltens. Eine bewusste Nutzung der Medien-
vielfalt erfordert Strategien der Informationssuche und Informationspriifung wie das Erkennen und
Formulieren des Informationsbedarfs, das ldentifizieren und Nutzen unterschiedlicher Informations-
quellen, das Identifizieren und Dokumentieren der Informationen sowie das Prifen auf thematische
Relevanz, sachliche Richtigkeit und Vollstéandigkeit. Strategien wie diese sind Elemente zur Erlangung
Ubergreifender Methodenkompetenz.

Durch analytische und produktive Ann&herungen erfahren die Schilerinnen und Schiler, dass Me-
dienprodukte Ergebnisse eines Gestaltungsprozesses sind und dass Wirkung und Einfluss der Medien
kritisch bewertet und eingeschéatzt werden missen. Medien unterstitzen die individuelle und aktive
Wissensaneignung, férdern selbstgesteuertes, kooperatives und kreatives Lernen sowie die Fahigkeit,

Aufgaben und Problemstellungen selbstandig und Idsungsorientiert zu bearbeiten.

Das fachbezogene Lernen im Fach Deutsch wird durch facherverbindendes und fachubergreifendes
Lernen erganzt und bereichert. Ausgehend von konkreten fachlichen Themen sollen Ubergreifende
Bezlige zu einem Fach oder mehreren anderen Féchern hergestellt werden, um das Bewusstsein der
Schulerinnen und Schiler fiir Zusammenhénge zu wecken und Uber die Vernetzung von Inhaltsberei-

chen den Kompetenzerwerb nachhaltig zu férdern.

Es ist auch ein besonderes Anliegen des Deutschunterrichts, die Schilerinnen und Schiler zur Teil-
nahme am kulturellen Leben anzuregen, den Besuch von Veranstaltungen wie Lesungen und Thea-
terauffihrungen vorzubereiten, zur Nutzung der vielfaltigen Angebote &ffentlicher Bibliotheken zu mo-

tivieren.

Der Deutschunterricht vermittelt eine grundlegende Allgemeinbildung, die eine grindliche Vor-
bereitung auf eine berufsbezogene Bildung einschlieBt. Die Schilerinnen und Schiler sollen fir die
Alltags- und Lebensbewdltigung bedeutsame Texte flissig und sinnverstehend lesen kdnnen. Sie

sollen sich mindlich und schriftlich intentions-, sach- und adressatengerecht ausdriicken kénnen.



2 Unterrichtsgestaltung im Fach Deutsch

Vor dem Hintergrund der allgemeinen Bildungsziele des Fachs Deutsch fordert die Arbeit mit den Ma-
terialien eine Ausrichtung der Lernprozesse auf erwartete Kompetenzen. Diese Kompetenzen sind
den vier Kompetenzbereichen des Fachs zugeordnet: Sprechen und Zuhdren, Schreiben, Lesen - mit
Texten und Medien umgehen, Sprache und Sprachgebrauch untersuchen. Alle Bereiche sind mit-
einander verknipft und sollen von den Schilerinnen und Schilern im Unterricht integrativ erlebt wer-
den.

Im Deutschunterricht sind sachbezogenes, methodenbezogenes und soziales Lernen untrennbar mit-
einander verbunden. Die Schilerinnen und Schuler sollen in der Schule erleben, dass ihre Er-
fahrungen, ihre ldeen und ihre Probleme bedeutsam sind und in der mundlichen und schriftlichen
Kommunikation ernst genommen werden. Auf dieser Grundlage werden die Funktionen des Spre-
chens und Hérens, Lesens und Schreibens fir die Verstandigung miteinander deutlich.

Die Entwicklungsunterschiede der Schilerinnen und Schiler mit dem Férderschwerpunkt Lernen be-
stimmen in besonderem MaBe den Unterricht und fordern Differenzierung und Individualisierung. Dif-
ferenzierungsmdglichkeiten bestehen hinsichtlich der Ansprache, des Anforderungsniveaus, der Me-
dienauswahl, der Lernzeit sowie der Aufgabenstellungen. Differenzierung setzt voraus, dass der indi-
viduelle Lernstand ermittelt wird und das jeweilige Lernziel den Schiilerinnen und Schilern einsichtig
ist. RegelmaBige Uberpriifungen der Lernergebnisse erweitern die Basis fiir die Erstellung individuel-
ler Férderplane und evaluieren die Wirksamkeit von FérdermaBnahmen. Auf der Basis individueller
Forderung erfahren die Schulerinnen und Schuler Lernerfolge, bauen Leistungsbereitschaft auf und
werden in ihrer Persdnlichkeit gestéarkt.

Den Schulerinnen und Schilern muss im Unterricht immer wieder Gelegenheit geboten werden, ihr
gelerntes Wissen auf neue Situationen (bertragen zu kénnen. Das Lernen soll kumulativ, d. h. auf-
bauend und erweiternd angelegt sein, um den Schilerinnen und Schilern ein fortschreitendes Lernen
zu ermdglichen. und sie ihren Kompetenzzuwachs erfahren zu lassen.

Der Prozess des Kompetenzerwerbs ist von dem Nachweis erworbener Kompetenzen zu trennen. Bei
der Uberpriifung von Kompetenzen handelt es sich um eine Leistungssituation, in der Erfolge erzielt
und eine mdglichst fehlerfreie Leistung erbracht werden sollen. Davon sind Lernsituationen, in denen
Fehler produktiv und fir den Lernprozess gewinnbringend sind, zu unterscheiden. Fehler sind in Lern-
situationen konstruktiver Bestandteil des Lernens. Sie geben Einblicke in den individuellen Lernstand
und die Denk- und Arbeitsweisen der Schilerinnen und Schiler und verweisen auf Anknlpfungs-
moglichkeiten fur die weitere Lernentwicklung.

Grundlegende Kompetenzen, die bereits in vorhergehenden Schuljahrgédngen erworben wurden, mis-
sen gefestigt und in wechselnden Kontexten angewendet werden.

Im Deutschunterricht wird eine anregende Lese-, Schreib- und Gesprachskultur geschaffen. Gemein-
sam muissen Formen des Austauschs entwickelt und ritualisiert werden, wie beispielsweise regel-
maBige Erzahlrunden, der Klassenrat oder die Buchempfehlungen am Ende der freien Lesezeiten.

Im Rahmen einer férderlichen Lese-, Schreib- und Gesprachskultur wird das Sprachlernen mit kunst-

lerisch-asthetischen Zugangsweisen verbunden. AuBerschulische Lernorte wie Bibliothek, Museum



und Theater sollen daher in den Unterricht einbezogen werden. Im Klassen- und Schulleben ergeben
sich viele authentische Situationen und Themen, die fir fachliches, facherverbindendes und fachiber-
greifendes Lernen genutzt werden kénnen.

Far das Sprachlernen sind angeleitete und selbstbestimmte Lernformen, die zum Sprachhandeln her-
ausfordern, besonders geeignet und wirkungsvoll, z. B. Planarbeit, Stationsarbeit, Freiarbeit und Pro-
jektarbeit. Eine anregende und strukturierte Lernumgebung unterstitzt die Schilerinnen und Schuler
dabei, ihre Lernprozesse zunehmend selbstandig zu steuern und zu organisieren.

Die Vielfalt der von den Schilerinnen und Schilern gesprochenen Sprachen einschlieBlich der Regio-
nalsprachen und der ersten Pflichtfremdsprache werden ebenso vergleichend in den Unterricht ein-
bezogen wie die Gemeinsamkeiten und Unterschiede der Kulturen. Die unterschiedliche Sprachhand-
lungskompetenz der Schilerinnen und Schiler erfordert spezifische Lernangebote zum Erlernen der
Unterrichtssprache Deutsch.

In der Zusammenarbeit mit Lehrkraften, die herkunftssprachlichen Unterricht erteilen, kann es gerade
im Primarbereich sinnvoll sein, die Herkunftssprachen zur Unterstitzung des Deutschlernens heran-
zuziehen.

Fir die Gestaltung der Lehr- und Lernprozesse ist der Einsatz von Aufgaben bedeutsam. Ihre Be-
arbeitung erfordert die Fahigkeit, Schreibprozesse sowie mindliche Aussagen zu gestalten, zu
kommunizieren, mit Texten umzugehen, ihnen Informationen zu entnehmen und Sachverhalte und
Problemstellungen angemessen zu artikulieren und darzustellen.

Bei der Auswahl und Konstruktion von Aufgaben ist zu bedenken, welches Wissen und Kénnen der
Schilerinnen und Schiler zur Entfaltung kommen soll.

Eine wesentliche Voraussetzung fir die Aufgabenqualitat ist es, die Schiilerinnen und Schiler mit ver-
schiedenen Aufgabenarten vertraut zu machen, in denen sich die unterschiedlichen Kompetenzen

entfalten kénnen.
Der Schwierigkeitsgrad wird gesteuert durch
e die Komplexitat der Aufgabenstellung,

e die Komplexitat und Anforderungshéhe des vorgelegten Textes, Textensembles oder einer ent-

sprechenden Problemstellung,
e die Anforderung an Kontext- und Orientierungswissen,
e die Anforderung an die sprachliche Darstellung,
¢ Umfang und Komplexitat der notwendigen Reflexion oder Bewertung

Bei der Konstruktion von Aufgaben sind die drei Anforderungsbereiche ,Reproduzieren, ,Zusammen-
hénge herstellen“ und ,Verallgemeinern und Reflektieren* angemessen zu berlcksichtigen. Zum ers-
ten Anforderungsbereich gehéren Aufgaben wie das Wiedergeben, Benennen, Aufzéhlen oder Be-
schreiben. Zum zweiten Anforderungsbereich gehdren Aufgaben wie das Zusammenfassen, Unter-
suchen, Einordnen, Vergleichen oder Darstellen. Der dritte Anforderungsbereich umfasst Aufgaben

zum Begriinden, Beurteilen, Bewerten, Gestalten oder zur Stellungnahme.



3 Kompetenzbereiche im Fach Deutsch

Sprechen und Zuhéren Schreiben Lesen — mit Texten und
Medien umgehen
e mit und zu anderen e (iber Schreibfertigkeiten e Lesetechniken und Strate-
sprechen verfligen gien zum Leseverstehen
i : kennen und anwenden
e vor anderen sprechen e richtig schreiben
. . . . e Umgang mit Sach- und
e verstehend zuhdren e einen Schreibprozess ei- e e—

. . enverantwortlich gestalten
e szenisch spielen und g g

e literarische Texte verstehen
gestalten

und nutzen

e Medien verstehen und
nutzen

Methoden und Arbeitstechniken
(werden an den Inhalten der Kompetenzbereiche erworben)

Themen

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

e AuBerungen / Texte in Verwendungszusammenhéngen reflektieren und zu-
nehmend bewusst gestalten

. Woérter, Satze und Texte untersuchen und Strukturen erkennen

Das Fach Deutsch gliedert sich in vier inhaltsbezogene Kompetenzbereiche und den methoden-
bezogenen Kompetenzbereich ,Methoden und Arbeitstechniken®.

Die methodenbezogenen Kompetenzen werden in VerknlUpfung mit den inhaltsbezogenen Kompeten-
zen erworben.

Der systematische Aufbau von Kompetenzen ist durch die Strukturierung der Kompetenzbereiche in
Ubergeordnete Kategorien gewahrleistet. Diese sind der ,rote Faden®, der sich durch alle Schuljahr-
gange zieht.

Jeder Kompetenzbereich wird durch ein Planungsbeispiel, das Grundlage fir die Fachkonferenzarbeit

sein kann, konkretisiert.

Inhaltsbezogene Kompetenzbereiche

Sprechen und Zuhéren

Die individuell vorhandene Spracherfahrung der Schiilerinnen und Schdiler wird in lebensnahen Situa-
tionen weiterentwickelt. Die Schulerinnen und Schiiler lernen, ihre Gedanken und Geflihle an-
gemessen sprachlich auszudriicken und ihre AuBerungen im Hinblick auf Zuhérer zu formulieren. Die

Schilerinnen und Schiler bewéltigen kommunikative Situationen im persénlichen Alltag und in



offentlichen Kontexten. Sprechen und Zuhéren sind dann erfolgreich, wenn die Kommunikation ziel-,

sach- und adressatenangemessen verlauft.

Schreiben

Die Schilerinnen und Schiler nutzen das Schreiben zur Kommunikation, Information, gedanklichen
Auseinandersetzung sowie zum gestalterischen und experimentierenden Umgang mit Schrift und
Sprache. Anders als beim Sprechen bietet das Schreiben die Méglichkeit zur Veranderung und Uber-
arbeitung. Die Schilerinnen und Schiler kennen Formen des Schreibens fir sich und fir andere und
sie unterscheiden sie im Hinblick auf die primaren Funktionen des Ausdrucks, der Darstellung und des
Appells. Sie verfassen eigene adressatengerechte Texte und gestalten sie sprachlich differenziert.
Zum adressaten- und situationsgerechten Schreiben gehdrt nicht nur die inhaltliche Prifung, sondern

auch die sprachliche Prifung, die sich u. a. auf die Orthografie und die Lesbarkeit der Schrift bezieht.

Lesen — mit Texten und Medien umgehen

Lesekompetenz hat im Kontext schulischer und auBerschulischer Bildung eine zentrale Stellung, denn
Wissen wird in Texten représentiert. Zur Lesekompetenz gehért auch der kritische Umgang mit konti-
nuierlichen und nicht-kontinuierlichen Texten. Es ist grundlegende Aufgabe des Deutschunterrichts,
die bewusste Anwendung von Lesestrategien auszubilden, die es den Schilerinnen und Schilern er-
maoglichen, ihre eigenen Leseinteressen zu verfolgen, Texten Informationen zu entnehmen und daraus

Schlussfolgerungen zu ziehen.

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
Die Schulerinnen und Schuler denken tber Sprache und Sprachgebrauch nach. Sie erkennen gram-

matische Strukturen und wenden sie korrekt an. In der miindlichen AuBerung beachten die Schiilerin-
nen und Schiiler wichtige Regeln der Aussprache, in den schriftlichen AuBerungen beachten sie die
Regeln der Orthografie und der Zeichensetzung.

In aktuellen Sprech-, Lese- und Schreibsituationen sowie beim orthografisch richtigen Schreiben wer-
den Sprache und Sprachgebrauch zum Gegenstand des Nachdenkens gemacht. Dies flhrt zu einem
zunehmenden Wissen Uber die Funktionen und Wirkungen der Sprache, welches das praktische
Sprachhandeln unterstitzt. Grammatische Fachbegriffe werden nicht isoliert, sondern im funktionalen
Zusammenhang angewandt. Ziel ist es, dass die Schilerinnen und Schiler ihre Sprache bewusster
einsetzen. Dabei ist der Vergleich mit anderen Sprachen, besonders der obligatorischen Fremd-
sprache, den Herkunftssprachen und den Regionalsprachen der Schilerinnen und Schiler der Klasse

ZU nutzen.
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Methodenbezogene Kompetenzen

Uber fachspezifische Methoden und Arbeitstechniken verfiigen

Fachbezogene Methoden und Arbeitstechniken werden in allen Kompetenzbereichen kontextbezogen

vermittelt. Arbeitstechniken und Lernstrategien in den verschiedenen Kompetenzbereichen dienen

dazu, Mindliches und Schriftliches zu verstehen, zu reflektieren, zu behalten und abzurufen sowie

eigene Beitrage intentions-, sach- und adressatengerecht mindlich und schriftlich weitgehend korrekt

auBern zu kodnnen. Alle Formen von Medien werden im Lernprozess fachbezogen und fachiber-

greifend genutzt, um Informationen zu beschaffen, zu bearbeiten und zu bewerten sowie Ergebnisse

zu bewerten.

Ziel des Deutschunterrichts ist die Ausbildung einer Arbeitshaltung, die durch Planungsvermdgen,

Ordnung und Ausdauer gekennzeichnet ist. Das Beherrschen von Methoden und Arbeitstechniken

sowie das Wissen um eigene Lernstrategien bilden die Grundlage selbstédndigen Lernens.

Die Lernstrategien der Schilerinnen und Schiiler hdngen eng mit ihrer Motivation zum Lernen und der

Einschatzung ihrer eigenen Fahigkeiten zusammen. Dabei hangt der Erfolg entscheidend von der Be-

reitschaft des Einzelnen ab, inwieweit er die eigenen Ziele zu definieren vermag, sich aktiv in den

Lernprozess einbringen, Erfolg und Misserfolg angemessen interpretieren, Wunschvorstellungen in

Absichten und Plane umsetzen und das Lernen gegenlber konkurrierenden Handlungswiinschen ab-

schirmen kann.’

Lernstrategien kénnen eingeteilt werden

- in kognitive Strategien (Wiederholen, Elaborieren, Organisieren), die der unmittelbaren Informations-
entnahme dienen,

- in metakognitive Strategien (selbsténdiges Planen der Lernschritte, Uberwachen des Lernerfolgs),
die den Lernprozess Uberwachen helfen und

- in ressourcenbezogene Strategien (Planung der Arbeitszeit, Schaffung einer geeigneten Lernumge-

bung), die sich auf die Organisation und die Rahmenbedingungen des Lernens beziehen.

Unterricht muss systematische und strukiurierte Lerngelegenheiten bieten, damit vielfaltige Er-
fahrungen mit unterschiedlichen Lernstrategien gemacht werden kdnnen. Lernstrategien sind grund-
satzlich erlernbar und trainierbar. Zu den fachbezogenen Lesestrategien gehéren z. B. das
Formulieren von Fragen vor der eigentlichen Lektire, das Paraphrasieren, das Zusammenfassen, das
Formulieren von Hypothesen dazu, wie es wohl weitergehen wird oder die gezielte Verknipfung von
Vorwissen und Textinformation. Der Unterricht ist so zu planen und zu gestalten, dass das selb-
stédndige und kooperative Lernen sowie das handlungsorientierte und problembezogene Arbeiten der
Schuilerinnen und Schdler initiiert werden. Dies fiihrt zum systematischen Aufbau eigener Lern-
strategien. Schilerinnen und Schdler planen, gestalten und beurteilen ihre individuellen Lernprozesse

zunehmend selbsténdig. Das Lernen wird selbst zum Gegenstand des Lernens.

! vgl.: Das Lernen lernen. Voraussetzungen flr lebensbegleitendes Lernen. Ergebnisse von Pisa 2000. OECD, 2003
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4 Erwartete Kompetenzen
4.1 Kompetenzbereich Sprechen und Zuhéren

Die mindliche Sprache ist zentrales Mittel aller schulischen und auBerschulischen Kommunikation. Der Deutschunterricht entwickelt die vorhandenen
Kommunikationsfahigkeiten der Schilerinnen und Schiler sowohl situativ als auch systematisch weiter. Sie erzdhlen, geben und verarbeiten Informatio-
nen, gestalten ihr Sprechen bewusst und leisten mindliche Beitrdge zum Unterricht. Sie filhren Gesprache und gewinnen dabei Einsichten in die Not-
wendigkeit von Gespréchsregeln. Sie driicken ihre Gedanken und Gefiihle aus und formulieren ihre AuBerungen adressaten-, sach- und situations-
angemessen. Sie héren aufmerksam zu, nehmen die AuBerungen anderer auf und setzen sich mit diesen konstruktiv auseinander.

Schuljahrgang 1/2

Ubergeordnete Kategorien Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten

Die Schilerinnen und Schiler

mit und zu anderen sprechen |sprechen miteinander und beachten einfache o in Gesprachssituationen beim Thema bleiben

/Gesprache fihren Gespréachsregeln. o Gesprachsregeln kennen und anwenden
* melden
= abwarten
» ausreden lassen
» zuhbren
orientieren sich beim Sprechen an der Stan- o in angemessener Lautstérke sprechen
dardsprache. o deutlich sprechen
o einfache Sétze bilden
o sich in Unterrichtssituationen verstandlich auBern
verstehend zuhéren héren verstehend zu und bringen sich ins Ge- o Anliegen / Winsche formulieren
sprach ein. o Fragen stellen
o Verstehen und Nicht-Verstehen zeigen
(Arbeitsanweisungen, Unterstitzungsbedarf)
o Inhalte zuhérend verstehen (z.B. Vorlesen)
o Gefallen und Missfallen ausdriicken
szenisch spielen und ge- stellen eigene Erlebnisse szenisch dar. o vor anderen spielen
stalten
sprechen Uber ihre Lernerfahrungen o Gefallen und Missfallen ausdriicken

o Arbeitsergebnisse besprechen




€l

Schuljahrgang 3/4

Ubergeordnete Kategorien

Erwartete Kompetenzen

Kenntnisse und Fertigkeiten

mit und zu anderen sprechen
/Gesprache fihren

Die Schilerinnen und Schiler

sprechen mit und vor anderen und halten Ge-
spréachsregeln ein.

gezielt mit anderen Uber ein Thema sprechen
verschiedene Gesprachsformen kennen lernen
= erzahlen

= appellieren

o Gesprachsregeln einhalten
=  melden
= abwarten
= ausreden lassen
= zuhdren
o an Vorredner anknipfen
o ansatzweise eine eigene Meinung auBern
orientieren sich beim Sprechen an der Stan- o indeutlicher Artikulation und mit angemessenem Tempo sprechen
dardsprache und beachten die Wirkung ihrer o angemessene Wortwahl verwenden
Redeweise. o hoflicher/unhéflicher Sprachgebrauch
verstehend zuhéren héren verstehend zu, versuchen, zu dem Ge- o miundlich vorgetragene Geschichten und Ereignisse aufnehmen
hérten Stellung zu nehmen (Inhalt, Zu- o Gesprachsbeitragen folgen
stimmung/Ablehnung) und bringen persénliche | o Verstehen und Nicht-Verstehen zum Ausdruck bringen
Anliegen zum Ausdruck. o gezielt nachfragen
o eine eigene Meinung auBern (Zustimmung/Ablehnung)
szenisch spielen stellen Situationen und Situationsabldufe sze- | o  Stimmungen von Personen in Real- und Bildsituationen erkennen
und gestalten nisch dar. o sich in Situationen und Personen hineinversetzen
o vor anderen spielen
o Ruickmeldung zum Dargestellten geben
besprechen Arbeitsvorhaben. o Arbeitsablauf planen und Arbeitsschritte besprechen
sprechen Uber ihre Lernerfahrungen. o Uber Arbeitsschritte und -ergebnisse sprechen
o Lernergebnisse zeigen und etwas dazu erzahlen
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Schuljahrgang 5/6

Ubergeordnete Kategorien

Erwartete Kompetenzen

Kenntnisse / Fertigkeiten

Die Schilerinnen und Schdler

mit und zu anderen auBern sich bei Sprechsituationen im Klassen- |o Gesprachsregeln einhalten (z. B. ausreden lassen, abwarten)
sprechen/Gesprache flihren verband artikuliert und versténdlich und orien- |0  sich auf Vorredner beziehen
tieren sich dabei an der Standardsprache. o sich vorstellen, begriiBen, entschuldigen, erkundigen
o Sprechweisen unterscheiden und ihre Wirkung einschéatzen
» Verletzender und nicht verletzender Sprachgebrauch
= Angemessene Wortwahl und Umgangston
o basale Regeln des héflichen Umgangs anwenden
formulieren eine eigene Meinung und be- o sich Uber die eigene Meinung klar werden
grinden sie ansatzweise unter Bezug auf die |0 eine Begrindung finden
eigene Lebenswelt. o die eigene Meinung angemessen formulieren
vor anderen sprechen beschreiben, erzahlen und informieren ver- o die Wirkung von Gestik und Mimik beim Vortragen erproben
standlich. o Erzahlung und Beschreibung unterscheiden und Unterschiede beim
eigenen Sprechen berlcksichtigen
tragen kurze lyrische Texte auswendig vor. o eigene Arbeitsergebnisse unter Nutzung einfacher Prasentations-
techniken darstellen
verstehend zuhéren verstehen im Gespréch, beim Vortrag oder vor- |o informationsentnehmend zuhéren
gelesenen Text wesentliche Inhalte und geben |0  Ruckfragen stellen
sie wieder. o auf Fragen zum Gehdrten antworten
o Informationen wiedergeben
szenisch spielen stellen eigene oder fremde Erlebnisse szenisch |o  sich in Situationen und Personen hineinversetzen
dar, ggf. auch in der Regionalsprache. o im Stegreifspiel oder einfachen Rollenspiel eine Rolle ausgestalten
o den Darstellern Rickmeldung anhand abgesprochener Kriterien ge-

sprechen Uber ihre Lernerfahrungen.

ben

Uber Arbeitsschritte sprechen

andere im Arbeitsprozess unterstitzen

eigene Arbeitsergebnisse unter Nutzung einfacher Prasentations-
techniken darstellen, auch ablesend
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Schuljahrgang 7/8

Ubergeordnete Kategorien

Erwartete Kompetenzen

Kenntnisse und Fertigkeiten

Die Schilerinnen und Schdler

mit und zu anderen

um etwas bitten

bilder oder szenisches Spiel um, ggf. auch in
der Regionalsprache.

auBern in Sprechsituationen unterschiedliche |o
sprechen / Gesprache fiihren | Anliegen und beachten dabei die Standard- o sich beschweren
sprache. o Sprechweisen unterscheiden und bewerten
o einen situationsangemessenen Wortschatz verwenden
o Mimik und Gestik beachten
o verletzenden Sprachgebrauch vermeiden
stellen Argumente zu einzelnen Positionen auf |0  Funktion von Argumenten kennen
und nehmen begriindet Stellung. o informationsentnehmend zuhdren
o gezielt nachfragen
o Widersprechen/Zustimmen
o auf die Argumente anderer eingehen
vor anderen sprechen sprechen zusammenhéangend entsprechend der |o  Prasentationsformen kennen und anwenden
Erz&hlabsicht. = Kurzreferat
= Bericht
» Zusammenfassung
tragen kurze lyrische Texte auswendig vor. = Gedicht
= Liedtext
o einen Vortrag entsprechend der Absicht planen
o den Adressaten beriicksichtigen
o beim Vortragen bekannte verbale (z. B. Lautstarke, Betonung) und
nonverbale Gestaltungsmittel (Mimik, Gestik) bewusst einsetzen
o anderen Rickmeldung geben und selbst konstruktive Kritik ver-
arbeiten
verstehend zuhéren héren im Gesprach, beim Vortrag oder vor- o Verstandnisfragen stellen
gelesenen Text ruhig und konzentriert zu und |0 wesentliche Informationen erkennen
geben die wesentlichen Informationen wieder. |o  Stichworter festhalten und wiedergeben
o verbale und nonverbale Gestaltungsmittel der Sprechenden wahr-
nehmen
szenisch spielen setzen Situationen, Texte oder Bilder in Stand- [0 Stimmungen von Personen anhand von Text- und Bildvorlagen in-

terpretieren und im Rollenspiel mit einfachen dialogischen Texten
oder als Standbild umsetzen

unterschiedliche verbale und nonverbale Mittel in der Darstellung
ausprobieren
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o Ruickmeldungen zum Dargestellten und zu den Darstellern geben
informieren Uber Arbeitsschritte und Arbeits- o Uber Arbeitsschritte sprechen
ergebnisse. o andere im Arbeitsprozess unterstiitzen
o Prasentationstechniken auswahlen und nutzen
Schuljahrgang 9
Ubergeordnete Kategorien Erwartete Kompetenzen Fertigkeiten / Kenntnisse
Die Schilerinnen und Schiler
mit und zu anderen sprechen / | sprechen in offiziellen Gesprachssituationen o Vorstellungsgesprache flhren
Gesprache fiihren unter Verwendung der Standardsprache. o ein Anliegen (z. B. bei Behérden, Firmen) auch telefonisch vor-
bringen und Informationen einholen
o Bestellungen aufgeben
o Sprechweisen unterscheiden, ihre Wirkung einschatzen und gezielt
bei der Umsetzung der eigenen Sprechabsicht einsetzen
o die Wirkung verbaler und nonverbaler Mittel (z. B. héflichen Sprach-
gebrauch) kennen und fir die Umsetzung der Gesprachsabsicht
nutzen
o Gesprachsstérungen erkennen und angemessen reagieren
bringen sich mit ihrer eigenen Meinung sachlich |o  Uber Probleme mit Alltagsbezug diskutieren
in Diskussionen ein. o stichhaltige Argumente fiir die eigene Position auswahlen
o beim Vortragen eigener Argumente auf AuBerungen anderer ein-
gehen
o Gesprachsregeln fur die Diskussion festlegen und einhalten
vor anderen sprechen erzahlen verstandlich und entsprechend der o einen Vortrag entsprechend der Sprechabsicht und unter Be-
Erz&hlabsicht, beschreiben anschaulich, be- achtung der Textsorte gestalten
richten sachgerecht. o den Adressaten beriicksichtigen
o Ruckmeldungen zur Selbsteinschatzung nutzen
o selbstkritisch reflektieren
tragen Referate mithilfe eines Stichwortzettels, [o eine Prasentation (Referat) planen (Gliederung, Stichwortzettel) und
einer Gliederung oder einer Mindmap vor. vortragen
o Inhalte unter Verwendung geeigneter Prasentationstechniken und

Medien veranschaulichen
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verstehend zuhoéren

verfolgen konzentriert auch langere Redebei- o sinnentnehmend zuhéren
trdge und mindliche Darstellungen und rea- o Ruckfragen stellen und an AuBerungen anknupfen
gieren sach-, situations- und adressaten- o Informationen auch wahrend des Zuhoérens durch Notizen sichern
bezogen darauf. o mit Rickmeldungen bestatigen (positives Feedback) oder kritisch
hinterfragen
szenisch spielen setzen Situationen, Texte oder Bilder in Stand- |o szenische Darstellungen als Mdglichkeit der Deutung von Situatio-
bilder oder szenisches Spiel um und entwickeln nen, Texten etc. nutzen
in Ansatzen unterschiedliche Deutungsmadglich- |o  sich in Figuren einflihlen
keiten, ggf. auch in der Regionalsprache. o Ruckmeldungen zur Selbsteinschatzung nutzen




Mogliches Planungsraster fir die Fachkonferenz Deutsch

Sprechen und Zuhéren Schreiben Lesen — mit Texten und
Medien umgehen
e mit und zu anderen e (iber Schreibfertig- e Lesetechniken und Strategien
sprechen keiten verfligen zum Leseverstehen kennen
e voranderen sprechen | ¢ richtig schreiben und anwenden
e verstehend zuhdren e einen Schreibprozess | ° tjrgqg:r?g[eﬂteﬁa()h- und Ge-
e szenisch spielen und eigenverantwortlich L
gestalten gestalten e literarische Texte verstehen
und nutzen

e Medien verstehen und nutzen

Methoden und Arbeitstechniken
(werden an den Inhalten der Kompetenzbereiche erworben)

Themen |

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

e AuBerungen/Texte in Verwendungszusammenhangen reflektieren und
zunehmend bewusst gestalten

e  Worter, Satze und Texte untersuchen und Strukturen erkennen

Jahrgang: 9

Kompetenzbereich: Sprechen und Zuhéren
Ubergeordnete Kategorie: Verstehendes Zuhéren
Themen: Festlegung durch die Fachkonferenz

Erwartete inhaltsbezogene Kompetenz:
Die Schilerinnen und Schiler verfolgen konzentriert I&dngere Redebeitrdge und miindliche Dar-
stellungen und reagieren sach-, situations- und adressatenbezogen darauf.

Kenntnisse und Fertigkeiten:
= Gesprachsbeitrdgen folgen
= Verstehen und Nicht-Verstehen zum Ausdruck bringen
= gezielt nachfragen )
= Rickfragen stellen und an AuBBerungen anknipfen
= Gehoértes durch Rickmeldungen bestatigen
= eine eigene Meinung duBern (Zustimmung/Ablehnung)
= auf Fragen zum Gehérten antworten
= Informationen wiedergeben
= Stichworter festhalten und wiedergeben
= verbale und nonverbale Gestaltungsmittel der Sprechenden wahrnehmen
= Informationen auch wéhrend des Zuhérens durch Notizen sichern

Vernetzungsméglichkeiten mit anderen Kompetenzbereichen:

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen:
Textsorte benennen
= erzdhlende Texte
= beschreibende, berichtende Sachtexte
] lyrische Texte
Inhalte erfassen
] inhaltliche Zusammenhange von Erzahlungen erkennen
. Instruktionen verstehen
] Beschreibungen verstehen
= abstrakten Erklarungen folgen
= Argumentationen bewerten

18




Textstruktur beschreiben/bewerten

Inhalt: konkret - abstrakt
Wortschatz: gelaufige Wérter - eher erweiterter Wortschatz
Satzstruktur: einfache Satzstrukturen - komplexere Satzstrukturen

Textgeschwindigkeit/Klarheit der Aussprache/Wiederholungsmdéglichkeit des Texts be-

schreiben/bewerten

langsame - normale - schnelle Geschwindigkeit

kinstliche Aussprache - klare, normale Aussprache - gelegentlich unklare Aussprache
Wiederholung des Texts und Rickfragen mdéglich - Wiederholung und Rickfragen nicht még-
lich

Schreiben

Stichworte notieren

Methodenbezogene Kompetenzen:
fachspezifische Methoden und Arbeitstechniken, z. B.:

Zuwendung zum Sprecher/Blickkontakt mit dem Sprecher

Erfassen des inneren Zusammenhangs

Schliisselwdrter erkennen

Fragen formulieren

Paraphrasieren (Habe ich richtig verstanden, dass ...), keine eigenen Erganzungen vornehmen

Medien und Materialien, z. B.:

Nachrichtensendungen

Offentliche Ansagen und Anweisungen

Offentliche Reden, Vortrage, Prasentationen, Predigten
Werbetexte (z. B. Radio, TV, Supermarkt)

Radioprogramme mit Hérerbeteiligung

Anweisungen durch Bahn-, Polizei-, oder Flughafenpersonal
Sportkommentare

Telefongespréache

Wettervorhersagen,

Verkehrsansagen

Uberpriifung z. B. durch folgende Aufgabenformate:

Frage-Antwort-Methode

Multiple-Choice-Aufgabe

Richtig-Falsch-Aufgabe

Zuordnungsaufgabe

Textpuzzle ordnen

Zitieren/Wiedergeben

Kurzantwort

Zusammenfassung )
Wiedergabe des Verstandenen mit Hilfe der Stichworte/auf Basis der 0.g. Uberpriifungs-
moglichkeiten in eigener Prasentation

Nutzen des Verstandenen als Basis fir weitere Arbeit (mit Rickgriffméglichkeit)

19
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4.2 Kompetenzbereich Schreiben

Neben der gesprochenen Sprache ist die geschriebene Sprache das wichtigste Mittel menschlicher Verstandigung. Die Schilerinnen und Schiler lernen
die verschiedenen Funktionen von Schrift kennen, wobei sich Lesen- und Schreibenlernen gegenseitig unterstiitzen. ,Die Schilerinnen und Schiler nutzen
Schreiben zur Kommunikation, zur Aufbewahrung von Informationen, zur gedanklichen Auseinandersetzung sowie zum kreativen und gestalterischen Um-
gang mit Sprache.® Individuell bedeutsame Schreibanlasse regen Schiilerinnen und Schiiler zum Verfassen von Texten an. Sie gestalten den Schreib-
prozess zunehmend selbstédndig und beriicksichtigen beim Verfassen ihrer Texte Schreibabsicht, Inhaltsbezug und Verwendungszusammenhang. Sie
Uberarbeiten ihre Texte individuell oder gemeinsam in Schreibkonferenzen mit dem Ziel, den eigenen Text zu verbessern. Dabei entwickeln sie Recht-
schreibgesplr und Selbstverantwortung ihren Texten gegeniiber. Rechtschreibung hat dienende Funktion fir das Schreiben.
Die Ermittlung der Rechtschreibkompetenz erfolgt mithilfe eines Rechtsschreibprofils, das sich aus den folgenden Teilbereichen zusammen setzt:

o Worter / Text nach Ansage schreiben
Abschreibaufgaben
Aufgaben zu Anlauten / Wérterliste / Worterbuch
Fehlersensibilisierung z.B. durch Wahimdglichkeit richtiger Schreibung
Strategien bewusst machen (Nomen: Pluralbildung / Verben: Ich-Form)

O O O O

Schuljahrgang 1/2

Ubergeordnete Kategorie Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schilerinnen und Schiiler

Uber Schreibfertigkeiten ver- | schreiben in lesbarer Schrift. o Druckbuchstaben schreiben

figen

richtig schreiben wenden erste, einfache Rechtschreibtechniken | o die erarbeiteten Laut-Buchstaben-Zuordnungen kennen und an-
an. wenden

o kurze Wbérter von der Vorlage abschreiben und dabei erste Recht-
schreibtechniken anwenden
= Mitsprechen
= Lautieren
= Einpragen
= Aufschreiben
= Kontrollieren
o sich in der Anlauttabelle orientieren kénnen, unbekannte Graphe-
me auffinden kénnen
o  Woérter in Silben segmentieren kénnen

2 Bildungsstandards im Fach Deutsch fir den Primarbereich, S. 8



e

einen Schreibprozess eigen-
verantwortlich gestalten

konstruieren in einem Kontext (z.B. bildliche
Darstellung) mit und ohne Hilfsmittel erste
Worter und Satze

O

)
@)

Ideen selbstandig oder angeleitet entwickeln
sich fiir eine Idee entscheiden
Worter verschriftlichen

Schuljahrgang 3/4

Ubergeordnete Kategorie

Erwartete Kompetenzen

Kenntnisse und Fertigkeiten

Die Schilerinnen und Schiler

Uber Schreibfertigkeiten ver-

schreiben in formklarer, lesbarer Schrift.

o Druckschrift als Ausgangsschrift schreiben
figen o eine individualisierte Handschrift zu entwickeln beginnen
halten bei der Seiten-, Heft- und Mappenge- o erste Ordnungsstrukturen anwenden
staltung einen Ordnungsrahmen ein. =  Datum
* Rand einhalten
= Uberschrift unterstreichen
= eine Seite nach der anderen beschriften
richtig schreiben wenden einfache Rechtschreibtechniken und o erste Rechtschreibtechniken (auch ohne Vorlage) nutzen
-strategien an. =  Mitsprechen
= Lautieren
» Einpragen
= Aufschreiben
= Kontrollieren
o strategiegeleitet einzelne Worter schreiben
»  Worter lautgetreu richtig schreiben
= Woérter nachschlagen (Bildwérterblcher, Wérterlisten, Kartei-
karten, eigenes Material)
o erste orthografische RegelmaBigkeiten erkennen

= Punkt am Satzende markieren

= GroBschreibung am Anfang des Satzes markieren

= in gelibtem Wortmaterial Konkreta grof3 schreiben

= Kleinschreibung innerhalb eines Wortes beachten (GiRaffe)
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einen Schreibprozess eigen-
verantwortlich gestalten

erstellen mit Hilfsmitteln erste einfache Satze
mit bekanntem Wortmaterial.

verfassen erste sehr kurze Texte, in denen die
Séatze zunehmend aufeinander bezogen sind.

gestalten adressatenbezogen Produkte.

Schreibprodukte auf Satzebene angeleitet und mit Wort-Hilfen ver-

fassen:

= beschreiben: Wérter/Satze in Bilder hineinschreiben oder hin-
einkleben

= appellieren: Winsche und Bitten mit Hilfe von Satzanfangen
und vorgegebenem Wortmaterial (bebildert) formulieren (Ich
winsche mir...; Ich mdchte...)

= erzdhlen: Satze Uber Erlebtes (Ich bin...., Ich war..., Ich ha-
be....) und Erfundenes

Sétze und Texte erganzen/vervollstandigen/legen
eigene Schreibideen entwickeln

- selbstandig

- angeleitet durch Schreibimpulse

(Texte, Bilder, Musik, Gegenstande)

sich fir eine Schreibidee entscheiden

dabei sprachliche und gestalterische Mittel nutzen z. B.
-> Wértersammlungen

- Formulierungshilfen (z. B. Satzanfange; Liickensatze, Satzbau-
steine)

- Textmuster, Textbeispiele

-> Strukturierungshilfen

Schreibprodukte verdffentlichen; dabei erste einfache Bewertungs-
kriterien anwenden
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Schuljahrgang 5/6

Ubergeordnete Kategorien

Erwartete Kompetenzen

Fertigkeiten / Kenntnisse

Die Schilerinnen und Schdler

Uber Schreibfertigkeiten ver-
figen

schreiben eine gut lesbare Schrift.
schreiben Texte gut lesbar.

nutzen Textverarbeitungsprogramme.

o in einer zunehmend automatisierten und individualisierten Hand-
schrift schreiben

o Texte zweckmaBig und tbersichtlich gestalten, kennen und nutzen
Strukturierungselemente (z.B. Schreibblattaufteilung, Rand, Uber-
schrift, Absétze, Tabellen)

o Korrekturen sauber und ékonomisch vornehmen

o inangemessenem Tempo schreiben

o grundlegende Funktionen eines Textverarbeitungsprogramms ken-
nen und zur vorgegebenen / vorbesprochenen Gestaltung nutzen

richtig schreiben

kennen grundlegende Phdnomene der Recht-
schreibung und die wichtigsten Interpunktions-
regeln.

ermitteln unter Anleitung Fehlerschwerpunkte,
Uben gezielt und korrigieren Fehler durch die
Anwendung von Rechtschreibstrategien.

o orthografische Regeln kennen und anwenden:
Laut-Buchstabenzuordnung

Trennungsregeln: Silbengliederung

Erkennen von Kiirze- und Langezeichen
Auslautverhértung (Sieb — Siebe)
Umlautschreibung (Apfel — Apfel)
Zusammensetzungen, Endungen

Wortbausteine /-familien als Rechtschreibstrategie
haufig vorkommende Waérter richtig schreiben
richtiger Gebrauch der Satzschlusszeichen (Punkt, Frage-
zeichen)

o Nachschlagetechniken und ein Wérterbuch / Rechtschreib-
programm nutzen

o individuelle Merkhilfen nutzen

o grammatisches Wissen Uber bekannte Wortarten bei der Recht-
schreibung nutzen

o richtig abschreiben

einen Schreibprozess eigen-
verantwortlich gestalten

planen und schreiben kurze Texte nach einfach
strukturierten Schreibauftréagen.

o eigene Schreibideen entwickeln
- angeleitet durch Schreibimpulse (Texte, Bilder, Gegenstande,
Musik...)

o sich fur eine Schreibidee entscheiden
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beraten sich mit anderen Uber Texte und ge-
stalten ausgewéhlte Texte fir die Prasentation
(z. B. Ausstellung, Buch, Wandzeitung, Plaka-
te).

unterschiedliche Planungsmethoden beim Entwerfen von Texten

nutzen, z. B.

—>Cluster (auch mit vorgegebenen Elementen) / Mindmap

- Stichwérter

- Fragestellungen: Wer, Was, Wo, Wann, Wie, Warum

sprachliche und gestalterische Mittel als Schreibhilfe nutzen:

-> Wértersammlungen / Worterpool

- Formulierungshilfen

- Textmuster

Schreibprodukte angeleitet verfassen

- beschreiben (z. B. Erfahrungen, Sachverhalte)

- appellieren (z. B. Bitten, Wiinsche)

- eigene Meinung formulieren

- erzadhlen (z. B. Erlebtes und Erfundenes)

- kreative Texte verfassen (z. B. assoziative Verfahren, Sprach-
spiele)

Texte anhand von ausgewéhlten einfachen Bewertungshinweisen
(z. B. Uberarbeitungskarten: abwechslungsreiche Satzanfdnge,
Sétze in ihrem Bezug zueinander, Verstdndlichkeit) liberarbeiten
die Wirkung und Verstéandlichkeit der Texte auf Zuhdrer und Leser
(den Adressaten) priifen

einfache nichtlineare Textelemente (z.B. Tabellen, Diagramme) fir
Prasentationen nutzen
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Schuljahrgang 7/8

Ubergeordnete Kategorien

Erwartete Kompetenzen

Fertigkeiten / Kenntnisse

Die Schilerinnen und Schdler

Uber Schreibfertigkeiten ver-
figen

schreiben Texte strukturiert in gut lesbarer
handschriftlicher Form und nutzen Textver-
arbeitungsprogramme.

fillen ausgewéahlte Formulare des Alltags kor-
rekt aus.

mehrschrittige Aufgabenstellungen nachvollziehbar strukturieren
(Uberschriften, Inhaltsverzeichnis fihren, nummerieren, Seiten éko-
nomisch ausnutzen)

Funktionen eines Textverarbeitungsprogramms kennen und zur
kreativen Gestaltung nutzen

geforderte persdnliche Daten verschriftlichen kénnen

verschiedene Formblatter und Formulare (z. B. Schilerausweis,
Bibliotheksausweis, Reklamationen, Schilerkonto, E-Mail-Adresse
einrichten) ausfillen

vorgegebene Struktur einhalten

wiederkehrende Terminologie einfacher Formulare (z. B. zum Prak-
tikum, fir Anmeldungen) kennen

richtig schreiben

kennen wesentliche Regeln der Recht-
schreibung und Zeichensetzung.

kennen eigene Fehlerschwerpunkte, Uben ge-
zielt und korrigieren Fehler.

orthografische Regeln kennen und beim erweiterten Wortschatz
anwenden (s. auch Schuljahrgang 5/6)

richtiger Gebrauch der Satzschlusszeichen (Punkt, Fragezeichen,
Ausrufezeichen)

Zeichen der woértlichen Rede

Schreibungen von Wértern kennen und einpragen, die keiner Re-
gelhaftigkeit unterliegen (Merkwérter: wir, ihr, sie)

unterschiedliche Nachschlagewerke nutzen

morphematische und orthografische Strategien zur Fehlerkorrektur
einsetzen:
= richtig abschreiben
= Sprech- und Schreibproben: ver-
langern, ableiten, Artikelprobe
= Woérter in Wortbausteine zerlegen
=  Silbenstruktur beriicksichtigen
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einen Schreibprozess eigen-
verantwortlich gestalten

planen Texte nach strukturierten Schreibauf-
tragen.

verfassen adressatenbezogene erzahlende,
berichtende, beschreibende Texte frei, an-
geleitet oder nach vorgegebenen Mustern.

verfassen kreative Texte nach verschiedenen
vorgegebenen Methoden.

formulieren ihre Meinung schriftlich und be-
grinden sie mit Argumenten.

kénnen Gegenargumente benennen.

erstellen einfache nichtlineare Texte (auch mit
Textverarbeitungsprogrammen).

nehmen kriterienorientiert Stellung zu eigenen
und fremden Texten und Uberarbeiten ihren
Entwurf zur Prasentation.

(@)

Ideen sammeln, notieren und ordnen

einen Schreibplan anfertigen (den Inhalt gliedern, Leitfragen be-
achten)

Textabschnitte erstellen und Uberarbeiten

Textabschnitte zusammenfigen

die Wortwahl adressatenbezogen variieren

die charakteristischen Merkmale von Erz&hlung, Bericht, Be-
schreibung und persénlichem Brief beim Verfassen eigener Texte
beachten

Texte weiter schreiben, umschreiben, ausgestalten

kreative Schreibformen kennen:

= zu Bildern schreiben

= zu Musik schreiben

= in der Schreibwerkstatt schreiben

= kreative Schreibverfahren und -muster anwenden (z.B. Akrosti-
chon, Rondell)

die eigene Meinung formulieren und aufschreiben
den Aufbau eines Arguments kennen (... weil...)
Perspektivenwechsel vollziehen und Argumente auflisten

Pro und Contra in Tabellenform sammeln

Informationen auswahlen und gewichten

ausgewabhlte Informationen in nichtlinearer Form oder formalisiert
darstellen (offizieller Brief, Lebenslauf, Bewerbungsanschreiben,
Schaubilder, Tabelle, Diagramm)

Textverarbeitungsprogramm sachgerecht einsetzen

Uberarbeitungsmethoden kennen und nutzen (z. B. Schreib-

konferenzen, Textlupe)

verschiedene Présentationsformen und Medien zur Veréffentlichung
der Texte anwenden und deren Wirkung erfahren und prifen.
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Schuljahrgang 9

Ubergeordnete Kategorien

Erwartete Kompetenzen

Fertigkeiten / Kenntnisse

Die Schilerinnen und Schdler

Uber Schreibfertigkeiten ver-
figen

siehe Schuljahrgang 7/8

fullen Formblatter und Formulare des Alltags
aus.

o den Aufbau von Formblattern und Formularen verstehen (z.B. An-
meldung zur Berufsschule, Uberweisungen, Kleinanzeigen, Bestell-
formulare)

o personenbezogene Daten auch in unbekannten Formularbléttern ein-
figen kénnen

o Formulare und Formblatter aus dem Internet herunterladen und aus-
fallen bzw. online ausfullen

o sich ggf. sachkompetente Unterstiitzung suchen

richtig schreiben

kennen wesentliche Regeln der Recht-
schreibung und Zeichensetzung.

nutzen bei Unsicherheiten Wérterblcher /
Rechtschreibprogramm.

schreiben haufig vorkommende, fir sie bedeut-
same Fachbegriffe und Fremdw®érter aus dem
eigenen Lebensbereich fehlerfrei.

kennen eigene Fehlerschwerpunkte, Gben ge-
zielt und korrigieren Fehler.

o orthografische Regeln kennen und anwenden (s. auch Schuljahrgang
7/8)

o  Woérter mit Hilfe eines Wérterbuchs / Rechtschreibprogramms korrigie-
ren

o Fremdwdrter nachschlagen
o haufig gebrauchte Fachbegriffe ausgewahlter, individuell relevanter
Berufsfelder kennen

o Fehler weitgehend selbstandig korrigieren

einen Schreibprozess eigen-
verantwortlich gestalten

planen Texte nach Schreibauftragen.

verfassen erzahlende, berichtende, be-
schreibende und instruierende Texte.

formulieren ihre Meinung schriftlich, begriinden
sie mit Argumenten und wégen sie gegen ande-
re Positionen ab.

o ldeen strukturieren
o Informationsquellen nutzen, Informationen sammeln und verknlpfen

o bei der Wortwahl variieren
den Inhalt gliedern
Merkmale verschiedener Textsorten beim Verfassen beachten

o O

Sachverhalt nennen

Aufbau eines Arguments kennen

Argumente und Gegenargumente schriftlich formulieren
eine Wertung darstellen

Schlussfolgerung ziehen

O O O O O
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verfassen kreative Texte nach verschiedenen
vorgegebenen Methoden.

erstellen nichtlineare Texte und formalisierte
lineare Texte, auch mit Textverarbeitungs-
programmen.

nehmen nach vorgegebenen Kriterien Stellung
zu eigenen und fremden Texten und Uber-
arbeiten ihren Entwurf.

kreative Schreibformen nutzen (s. Schuljahrgang 7/8)

s. Schuljahrgang 7/8

Uberarbeitungsstrategien einsetzen.
Kriterien-Checklisten anlegen / ausfiillen und als Hilfe fir einen Kom-
mentar nutzen




Mogliches Planungsraster fir die Fachkonferenz Deutsch

Sprechen und Zuhéren Schreiben Lesen — mit Texten und
Medien umgehen
e mit und zu anderen e (iber Schreibfertig- e Lesetechniken und Strategien
sprechen keiten verfligen zum Leseverstehen kennen
e voranderen sprechen | ¢ richtig schreiben und anwenden
e verstehend zuhdren e einen Schreibprozess | ° tjrggfr?g[eﬂgﬁa(’h' und Ge-
e szenisch spielen und eigenverantwortlich L
gestalten gestalten e literarische Texte verstehen
und nutzen

e Medien verstehen und nutzen

Methoden und Arbeitstechniken
(werden an den Inhalten der Kompetenzbereiche erworben)

Themen |

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

e AuBerungen/Texte in Verwendungszusammenhangen reflektieren und
zunehmend bewusst gestalten

e  Worter, Satze und Texte untersuchen und Strukturen erkennen

Jahrgang: 5/6

Kompetenzbereich: Schreiben

Ubergeordnete Kategorie: einen Schreibprozess eigenverantwortlich gestalten

Themen: Festlegung durch die Fachkonferenz

Erwartete inhaltsbezogene Kompetenz:
Die Schilerinnen und Schiler planen und schreiben kurze Texte nach einfach strukturierten
Schreibauftragen.

Kenntnisse und Fertigkeiten:

eigene Schreibideen entwickeln
- angeleitet durch Schreibimpulse (Texte, Bilder, Gegenstande, Musik...)
entscheiden sich fiir eine Schreibidee
unterschiedliche Planungsmethoden beim Entwerfen von Texten nutzen, z. B.
->Cluster (auch mit vorgegebenen Elementen) / Mindmap
- Stichwoérter
- Fragestellungen: Wer, Was, Wo, Wann, Wie, Warum
sprachliche und gestalterische Mittel als Schreibhilfe nutzen:
- Wértersammlungen / Wérterpool
- Formulierungshilfen
- Textmuster
Schreibprodukte angeleitet verfassen
- beschreiben (z. B. Erfahrungen, Sachverhalte)
- appellieren (z. B. Bitten, Wiinsche)
- eigene Meinung formulieren
- erzahlen (z. B. Erlebtes und Erfundenes)
- kreative Texte verfassen (z. B. Sprachspiele)

Vernetzungsméglichkeiten mit anderen Kompetenzbereichen (Kenntnisse und Fertigkeiten)

Lesen - mit Texten und Medien umgehen

Erzahlende Texte: Marchen, Sagen (fiktionale und nicht-fiktionale Texte; narrative Auflésung,
Pointe)
Beschreibende, berichtende: Sachtexte (nicht-fiktionale Texte, sachliche Darstellungen)
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Sprechen und Zuhoéren
= Erlebtes erzahlen
= Sachen/Sachliches beschreiben, berichten
= eigene Meinung begriinden

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen:

= erzahlen (Satzmuster: Es war einmal; Zeit: Perfekt; Gliederung: Einleitung, Hauptteil, Schluss,
chronologische Abfolge der Ereignisse; sprachliche Strategie: Spannungsaufbau)

= beschreiben, berichten (Satzmuster: Zuerst, dann, zum Schluss; Zeit: Présens; sprachliche Stra-
tegie: Spannungsaufbau nicht nétig)

= argumentieren (Satzmuster: Ich finde, man sollte; Satzgeflige: Ich finde, dass; Gliederung: ana-
lytische Struktur: Fazit nach Pro-Contra-Abwagung; sprachliche Strategie: Spannungsaufbau
maoglich)

Methodenbezogene Kompetenzen:

fachspezifische Methoden und Arbeitstechniken, z. B.:
= unterschiedliche Planungsmethoden beim Entwerfen von Texten nutzen
= sprachliche und gestalterische Mittel als Schreibhilfe nutzen
= Uberarbeitungstechniken anwenden

Medien und Materialien, z. B.:
= |iterarische Texte
= Sachtexte
= Bilder
= Hérspiele
= Filme

= Grafiken/Tabellen

Uberpriifung durch z. B. folgende Aufgabenformate:

Schreibanlasse unter kommunikativ-funktionalen Aspekten (Schreiben fir einen Adressaten):
= gezielte Beitrage flir die Schilerzeitung/Wandzeitung: Sportreportage, Klassenfahrt, etc.
= Spielanleitung/Bastelanleitung
= Brief an den Schultrager (z. B. wegen der geplanten Schulhofgestaltung)
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4.3 Kompetenzbereich Lesen

.Lesen ist ein eigenaktiver Prozess der Sinnkonstruktion. Die Grundschule® fihrt zum genieBenden, informierenden, selektiven, interpretierenden und kriti-
schen Lesen und legt damit eine tragfahige Grundlage fiir weiteres Lernen, fiir weiteres selbstbestimmtes Lesen und eine bewusste Auswahl geeigneter
Medien.« *

Der Erstleseunterricht berlcksichtigt die individuellen Unterschiede der Kinder hinsichtlich ihrer Leseerfahrung, ihres Vorwissens und Entwicklungsstands.
Es wird auch auf die unterschiedlichen Neigungen und Interessen von Madchen und Jungen geachtet. Kriterien fur die Lektireauswahl kénnen sein: Tex-
te, die die Lebenserfahrung der Schilerinnen und Schiler aufgreifen, Inhalte, die parallel in verschiedenen Medien angeboten werden, Texte aus unter-
schiedlichen Kulturkreisen, regional bedeutsame Texte, Texte zu Sachthemen, aktuelle Kinder- und Jugendbiicher sowie Kinderbuchklassiker.

Die frihe Erfahrung von Lesefreude und die Hinfilhrung zum Buch kdnnen zu einem dauerhaften Element der persénlichen Lebensgestaltung werden.
Dem Vorlesen von Kinder- und Jugendliteratur kommt dabei eine wichtige Bedeutung zu.

Neben den grundlegenden Lesefertigkeiten sind weiterfiihrende Lesestrategien auszubilden, die das Leseverstehen férdern. Die Schiilerinnen und Schiiler
entnehmen kontinuierlichen und nicht-kontinuierlichen Texten selbstédndig Informationen, verknupfen sie miteinander und verbinden sie mit ihrem Vor-
wissen.

Schuljahrgang 1/2

Ubergeordnete Kategorie | Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schilerinnen und Schler
Lesetechniken und Strate- | verfligen Uber erste grundlegende Lesefertigkeiten. o phonologische Bewusstheit zeigen, z.B. durch
gien zum Leseverstehen = Sprachspiele
kennen = Reime
= Minimalpaare
= Wobrter in Silben strukturieren

auditive Differenzierung

o visuelle Differenzierungsfahigkeit zeigen z.B. durch
= Raum-Lage
= &hnliche Zeichen voneinander unterscheiden
» ganzheitliches Wort erkennen

8 gilt auch fur den Férderschwerpunkt Lernen (redaktionelle Anmerkung)
Bildungsstandards im Fach Deutsch fur den Primarbereich, S. 10



einen umgrenzten Bestand von Laut-Buchstaben-Zuordnungen
kennen

sich in einer Anlauttabelle orientieren

das Syntheseprinzip anwenden und weitgehend richtig syntheti-
sieren

Lesetechniken anwenden

=  Wortgrenzen erfassen

verfligen Uber erste grundlegende Leseféhigkeiten
und Uber erste Leseerfahrungen.

erschlieBen sich die Bedeutung von Wértern und kurzen Satzen
= lesen und verstehen Arbeitsanweisung und Tagesplan (ggf.
gestitzt durch Piktogramme) lesen

Lesestrategien kennen

»  Vermutungen zur Sinnerwartung duBern

» im Vorfeld Fragen zum méglichen Inhalt stellen
Vorwissen flr das Textverstehen nutzen
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Schuljahrgang 3/4

Ubergeordnete Kategorie

Erwartete Kompetenzen

Kenntnisse und Fertigkeiten

Die Schilerinnen und Schiler

Uber Lesefahigkeiten ver-
figen

lesen Texte informationsentnehmend.

Lesetechniken anwenden:
= Beachten von Satzschlusszeichen
= Nutzen von Sinnstiltzen

Informationen erkennen
= Schlisselwérter unter Anleitung erkennen und markieren

Arbeitsauftrage lesen und verstehen kénnen

Uber Leseerfahrungen ver-
figen

kennen und verstehen kontinuierliche und nicht-
kontinuierliche Texte.

kennen schulische und auBerschulische Angebote
wie Schulbucherei oder Stadtbibliothek.

Lesestrategien anwenden

» mindlich Vermutungen zur Sinnerwartung &uB3ern
= Vorwissen flr das Textverstehen nutzen

= unverstandliche Worter bemerken

kontinuierliche Texte

o nicht-literarische Texte lesen

= einfache, kurze Sach- und Gebrauchstexte
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» Handlungsanweisungen mit Piktogrammen
» Bastelanleitungen mit Piktogrammen
» explizite Informationen im Text auffinden

o literarische Texte lesen

= bebilderte Erzahltexte

= lyrische Texte (kurze Gedichte)

= szenische Texte (kurze Szenen)
o Informationen in Ubersichtlichen Sachbichern auffinden
o Kinderzeitschriften anschauen

nicht-kontinuierliche Texte

o einfache Tabellen: (z.B. Klassendienste, Preisplakate)

aus Angeboten (z. B. Lesekoffer, Blicherkisten) interessen-
geleitet Texte und Biicher auswéhlen
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Schuljahrgang 5/6

Ubergeordnete Kategorie

Erwartete Kompetenzen

Kenntnisse und Fertigkeiten

Die Schilerinnen und Schiler

Lesetechniken und Strate-
gien zum Leseverstehen
kennen und anwenden

lesen langere Wérter und Sétze.

lesen Uber das Zeilenende hinweg, auch bei Wort-
trennungen.

entziffern unterschiedliche Schrifttypen / Hand-
schriften.

tragen ihr Vorwissen zusammen und bauen Leser-

wartungen auf.

nutzen Verfahren, um Textinhalte informationsent-
nehmend zu erlesen.

klaren Wortbedeutungen.

geben Inhalte von Textabschnitten wieder.

o

(@)

O O O O O

o

Erkennen von Sinneinheiten
nach eigener Vorbereitung laut und deutlich fliissig vorlesen
Lesepausen

Erwartungen an einen Text anhand der Uberschrift, der lllustratio-
nen und des Layouts duBern
Vorwissen in den Kontext einordnen

far sich laut lesen

genau lesen

wiederholt lesen

wichtige Worter angeleitet unterstreichen

nach einem Absatz Erwartungen Uber den Fortgang formulieren

Satzende beachten

ein Nachschlagewerk verwenden und dabei Kenntnisse des Al-
phabets nutzen
Woérter sinngemaB aus dem Textzusammenhang kléaren

Zwischenlberschriften zuordnen / auswéhlen
Fragen zu Abschnitten beantworten
Kerngedanken verbalisieren




Ge

Umgang mit verschiedenen
Textsorten:
Literarische Texte verstehen

kennen Beispiele aus der Kinder- und Jugendliteratur. |o  ein Buch nach vorgegebenen Kriterien vorstellen (z. B. Autor und
und nutzen Titel benennen, wesentliche Inhalte wiedergeben)
unterscheiden einfache literarische Textsorten. o Inhalte und wesentliche Merkmale von unterschiedlichen Text-
sorten (Erzahltexte: z. B.: Marchen, Fabel, Sage) nach Erarbeitung
erfassen
verwenden wesentliche Fachbegriffe zum Be- o Fachbegriffe (z.B. Autor, Titel, Kapitel, Erzahler, Strophe, Vers,
schreiben und ErschlieBen von Literatur sowie grund- Reim) kennen und benutzen
legende Gestaltungsmittel. o Gestaltungsmittel (z.B. Wortwahl, Wiederholung, sprachliche Bil-
der) finden / identifizieren
kennen Formen produktiven Textumgangs. o Elemente des Ausgangstextes aufnehmen
o sich produktiv mit diesen Elementen auseinandersetzen:
z. B.
= einer literarischen Figur einen Brief schreiben
= Texte weiterschreiben
= eine Spielszene entwickeln
= einen Text vertonen
= die Erzahlperspektive wechseln
nehmen Stellung zum Gelesenen. o Verhaltensweisen literarischer Figuren benennen und bewerten
o ein vorstrukturiertes Lesetagebuch / Portfolio fihren
o abschlieBende MeinungsauBerung
Sach- und Gebrauchstexte |unterscheiden Textfunktionen und Textsorten. o Textsorten und Textfunktionen unterscheiden: informieren-
de/beschreibende/berichtende Texte (Sachblcher, Lexika), regulie-
rende Texte (Schulordnung, Klassenvertrag), instruierende Texte
(Arbeitsanweisungen, Spielregeln, Rezepte)
entnehmen linearen Sachtexten und einfachen nicht- |0  wesentliche Informationen finden
linearen Texten Informationen. o klar strukturierte, Uberschaubare nichtlineare Texte lesen
Medien verstehen und nut- | kennen Medien in ihren grundlegenden Funktionen. |o haufig genutzte Medien (Zeitschriften, Fernsehsendungen, elektro-
zen nische Spiele, Internet) unterscheiden
beschaffen Informationen aus verschiedenen Medien. |o  Informations- und Unterhaltungsfunktion unterscheiden
o zwischen fiktionaler und realer Welt unterscheiden
o Informationsquellen wie Zeitungen, Zeitschriften, Lexika, Internet

nach Anleitung nutzen
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Schuljahrgang 7/8

Ubergeordnete Kategorie

Erwartete Kompetenzen

Kenntnisse und Fertigkeiten

Die Schilerinnen und Schiler

Lesetechniken und Strate-
gien zum Leseverstehen
kennen und anwenden

lesen Uberschaubare, strukturierte Texte Uber-
fliegend und in Hinblick auf konkrete Fragestellungen
selektiv.

schatzen ihr eigenes Vorwissen ein und bauen Le-
serwartungen auf.

klaren Wortbedeutungen.

gliedern Texte (beim zweiten Lesen).

erschlieBen Textabschnitte durch Zusammenfassen.

orientierend Uberfliegend lesen
an Fragen orientiert lesen

Vorwissen und neue Informationen unterscheiden
lllustrationen und Layout fir die Hypothesenbildung nutzen

Unbekanntes im Text markieren
Wortbedeutung durch den Textzusammenhang erschlieBen
ein Nachschlagewerk verwenden

wesentliche Textstellen erkennen
in Sinnabschnitte unterteilen und Zwischenlberschriften formulieren

Wichtiges markieren und stichwortartig notieren
Notizen strukturieren (z.B. Tabelle, Mindmap)
Inhalt zusammenfassen

Umgang mit verschiedenen
Textsorten
Literarische Texte

kennen einige ausgewahlte gegenwartige und klas-
sische Kinder- und Jugendliteratur und kénnen eini-
ge Autorinnen oder Autoren benennen.

unterscheiden spezifische Merkmale epischer, lyri-
scher und dramatischer Texte.

kennen grundlegende Gestaltungsmittel in der Lite-

ratur.

wenden produktive Verfahrensweisen als Hilfen bei
der Deutung von Texten an.

den Text als gegenwartig oder klassisch einordnen kénnen
zu Autorinnen und Autoren recherchieren kénnen

wesentliche Merkmale auch in Theaterszenen erfassen

Dialog als Fachbegriff kennen
Erzahlperspektive erkennen

Elemente des Ausgangstextes aufnehmen
sich produktiv mit diesen Elementen auseinandersetzen, z. B. einen
Perspektivwechsel vornehmen, einen Text weiterschreiben




LE

o Deutungen entwickeln
wenden untersuchende Verfahren bei der Deutung |o einen Text mithilfe von vorgegebenen Leitfragen untersuchen
von Texten an. o Deutungen entwickeln
Sach- und Gebrauchstexte | entnehmen komplexeren Texten Informationen und |o Informationen entnehmen
unterscheiden verschiedene Informationsabsichten. |o Beispiele flr informierende Texte (Zeitungsbericht), regulierende
Texte (Bestimmungen zum Betriebspraktikum, Jugendschutz-
gesetz) und instruierende Texte (Bedienungsanleitung) kennen
erschlieBen sich Informationen aus o nichtlineare Texte (unterschiedliche Diagramme, Kurvendar-
linearen und nichtlinearen Texten. stellungen) lesen
Medien verstehen und nut- | unterscheiden nach Informations- und Unter- o Informierende, kommentierende, wertende und unterhaltende Texte
zen haltungsfunktion. und Textteile (Nachrichten, Kommentare, Berichte) unterscheiden
suchen themenorientiert Informationen aus unter- o Informationsquellen nutzen

schiedlichen Medien.
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Schuljahrgang 9

Ubergeordnete Kategorie

Erwartete Kompetenzen

Fertigkeiten / Kenntnisse

Die Schilerinnen und Schiler

Lesetechniken und lesen Texte Uberfliegend und im Hinblick auf konkrete |o  orientierend und Uberfliegend lesen
Strategien zum Lesever- Fragestellungen selektiv. o an Fragen orientiert lesen
stehen kennen und an-
wenden aktivieren ihr Vorwissen und bauen Leseerwartung o Textsorte erkennen
auf. o Vorwissen zum Thema aktivieren
o Vorwissen und neue Informationen unterscheiden
o Leseerwartung und Leseziele formulieren
nutzen Verfahren zur ErschlieBung von Textinhalten. |o  Wortbedeutungen klaren
= ein Nachschlagewerk verwenden
= Wortbedeutung aus dem Textzusammenhang erschlieBen
o Wesentliches markieren
o Stichworter formulieren
o Textabschnitte und Texte zusammenfassen
o Notierungsformen: Markieren, Stichwérter, Tabelle, Cluster /
Mindmap
Texte présentieren nutzen verschiedene Prasentationsformen. o eine Prasentation (Referat) planen (Gliederung, Stichwortzettel)
und vortragen
o Inhalte unter Verwendung geeigneter Prasentationstechniken und
Medien veranschaulichen (vgl. Sprechen und Zuhéren)
Umgang mit verschiedenen
Textsorten
literarische Texte verstehen |erkennen altersangemessene gegenwartige und klas- |o  den Text als gegenwartig oder klassisch einordnen kénnen
und nutzen sische Literatur und kénnen einige Autorinnen oder o zu Autorinnen und Autoren recherchieren
Autoren benennen.
unterscheiden epische, lyrische und dramatische Tex- |o Inhalte, Handlungen und wesentliche Merkmale erfassen

te.
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kennen Gestaltungsmittel und Fachbegriffe zum Er- |0  Fachbegriffe (Autor, Titel, Kapitel, Erzéhler, Strophe, Vers, Reim)
schlieBen von Literatur. kennen
o Fachbegriffe erklaren
o Gestaltungsmittel (z.B. Wortwahl, Wiederholung, sprachliche Bil-
der) benennen
wenden produktive Verfahren als Hilfen bei der Er- o Elemente des Ausgangstextes aufnehmen
schlieBung und Deutung von Texten an. o sich produktiv mit diesen Elementen (z. B. in einem Paralleltext)
auseinandersetzen
o Deutungen entwickeln
wenden untersuchende Verfahren bei der Er- o Textaussagen vermuten und am Text belegen
schlieBung zentraler Textaussagen an. o explizite und implizite Textaussagen erschlieBen
o eigene Deutungen am Text belegen
o eigene Deutungen mit anderen vergleichen
o eigene Stellungnahme formulieren
Umgang mit Sach- und Ge- |werten nichtlineare Texte auch im Zusammenhang mit|o nichtlineare Texte erfassen
brauchstexten linearen Texten aus. o Informationen auswerten
o Aussagen nichtlinearer Texte mit den Aussagen linearer Texte
vergleichen
erkennen den Unterschied zwischen Tatsachenund |o MeinungsauBerungen erkennen
MeinungsauBerungen und ziehen begriindete o zwischen Tatsachen und MeinungsduBerungen unterscheiden
Schlussfolgerungen. o Schlussfolgerungen ziehen und begriinden
Medien verstehen und nut- | erkennen ausgewahlte Medieninhalte in ihren grund- |o  zwischen Lebenswirklichkeit und Fiktion unterscheiden, z. B. bei
zen legenden Intentionen des Informierens, Unterhaltens Fernsehsendungen
und Werbung. o Intentionen erkennen
o Medieninhalte kritisch reflektieren und bewerten
wahlen themenorientiert oder problemorientiert Infor- |o  Informationen auffinden, vergleichen, auswéhlen und bewerten

mationen in unterschiedlichen Medien aus.




Mégliches Planungsraster fiir die Fachkonferenz Deutsch

Sprechen und Zuhéren Schreiben Lesen — mit Texten und
Medien umgehen
e mit und zu anderen e (iber Schreibfertig- e Lesetechniken und Strategien
sprechen keiten verfligen zum Leseverstehen kennen
e voranderen sprechen | ¢ richtig schreiben und anwenden
e verstehend zuhdren e einen Schreibprozess | *© é"r':l?;?g[er?({teﬁam' und Ge-
e szenisch spielen und eigenverantwortlich ' '
gestalten gestalten e literarische Texte verstehen
und nutzen

e Medien verstehen und nutzen

Methoden und Arbeitstechniken
(werden an den Inhalten der Kompetenzbereiche erworben)

| Themen

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

e AuBerungen/Texte in Verwendungszusammenhingen reflektieren und
zunehmend bewusst gestalten

e Worter, Satze und Texte untersuchen und Strukturen erkennen

Jahrgang: 7/8

Kompetenzbereich: Lesen

Die nachstehende Grafik (Artelt 2005a) verdeutlicht die verschiedenen Bedingungsfaktoren der Lese-
kompetenz. Ein wesentliches Lesermerkmal erfolgreicher Leser ist das Vorwissen. Ohne das Heran-
ziehen externen Wissens ist ein Textverstehen komplexerer Texte nicht méglich. Lesekompetenz be-

steht also aus der Nutzung von textimmanenter Information und externem Wissen.

Merkmale des Lesers/der Leserin
Vorwissen, Lexikalischer Zugriff, Wortschatz,
Motivation, Einstellungen,

Kenntnis von Textmerkmalen,
Lernstrategiewissen

Aktivitaten des
Lesers/der Leserin
Adaptiver Einsatz
von Lesestrategien,
Verstehensiberwachung,
Selbstregulation

Leseanforderung
Verstehendes Lesen,
Kritisches Lesen,
Reflexives Lesen,
Involviertes Lesen,

Beschaffenheit des Textes
Inhaltsorganisation und Strukturierung
(Kohérenz, Bilder, Diagramme),
Sequenzielles Arrangieren,
Vorwissensaktivierung
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Ubergeordnete Kategorie: Umgang mit verschiedenen Textsorten — Sach- und Gebrauchstexte

Themen: Festlegung durch die Fachkonferenz

Erwartete inhaltsbezogene Kompetenz:
Die Schilerinnen und Schiler erschlieBen sich Informationen aus linearen und nichtlinearen Texten.

Kenntnisse und Fertigkeiten:
= [nformationen entnehmen
= Beispiele fur informierende Texte (Zeitungsbericht), regulierende Texte (Bestimmungen zum
Betriebspraktikum, Jugendschutzgesetz) und instruierende Texte (Bedienungsanleitung) ken-
nen
= nichtlineare Texte (unterschiedliche Diagramme, Kurvendarstellungen) lesen

Vernetzungsméglichkeiten mit anderen Kompetenzbereichen/anderen Fachern:

Sprechen und Zuhéren
=  Sachen/Sachliches beschreiben, berichten
= informationsentnehmend zuhd6ren
Schreiben
= berichten, beschreiben
Sprache und Sprachgebrauch untersuchen:
=  Wortschatz
=  Textstruktur von Sachtexten

Sachunterricht/Naturwissenschaften/Sozialwissenschaften

= Sachinformationen, Darstellung von nicht-linearen Texten
Mathematik

» prozessbezogener Kompetenzbereich ,Darstellen”

Methodenbezogene Kompetenzen:
fachspezifische Methoden und Arbeitstechniken, z. B.:

Markierungstechniken

Notizen machen

Zusammenfassungen

Klarung von Problemen

Fragen stellen

Gelesenes wiedergeben und Fragen beantworten

Kapitel noch einmal durchgehen und wieder die wesentlichen Fragen beantworten

Medien und Materialien, z. B.:

= Sachtexte (Zeitschriften, Sachbiicher, Lexika, Anleitungen, ...)
» Grafiken, Tabellen, Diagramme, Karikaturen,

Uberpriifung durch Aufgabenformate (vgl. Sprechen und Zuhéren) unter Beriicksichtigung schwierig-
keitsbestimmender Merkmale von Texten:

Textmerkmale Voraussetzungen von Texten
Komplexitét Veranschaulichung Weltwissen intertextuelles Wissen
- Handlung - Bilder - historisches Wissen - textsortenspezi-
- Perspektivenvielfalt - Darstellungen - soziales Beziehungs- fisches Wissen
- Syntax - Grafiken wissen - literarisches Wissen
- Schlussfolgerungen/

Verkniipfungen
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4.4 Kompetenzbereich Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
»<Anknipfend an ihre Spracherfahrungen entwickeln die Kinder ihr Sprachgefiihl weiter und gehen bewusster mit Sprache um. In altersgeméaBen, lebens-
nahen Sprach- und Kommunikationssituationen erfahren und untersuchen Kinder die Sprache in ihren Verwendungszusammenhéngen und gehen dabei
auf die inhaltliche Dimension und die Leistung von Wértern, Satzen und Texten ein. Sie sprechen auch Uber Erfahrungen mit anderen Sprachen. Sie ver-
fligen Uber ein Grundwissen an grammatischen Strukturen, einen Grundbestand an Begriffen und Verfahren zum Untersuchen von Sprache.“ Die Schiile-
rinnen und Schiler gewinnen erste Einsichten in die grammatischen Strukturen der Sprache. Sie machen sich bewusst, was sie oft intuitiv beherrschen. Fur
den Unterricht ist die dienende Funktion dieses Kompetenzbereichs in Bezug auf Sprech-, Lese- und vor allem Schreibsituationen zu beachten.

Schuljahrgang 2/4

Ubergeordnete Kategorie

Erwartete Kompetenzen

Kenntnisse und Fertigkeiten

Die Schilerinnen und Schiler

AuBerungen in Verwendungs-
zusammenhangen bewusst
machen

erkennen zunehmend die Wirkung von Sprache in
verschiedenen Verwendungszusammenhéangen.

Unterschiede von gesprochener Sprache erkennen und die
Wirkungen erfassen (Sprachhandlungssituationen auf dem
Schulhof, im Klassenraum, Museum ...)

= Bilder, Metaphern, Redensarten zunehmend verstehen

Unterschiede von geschriebener Sprache erkennen und die
Wirkungen erfassen (Tagebuchaufzeichnungen, SMS, E-Mail,
Comic, Kinderbuch)

Woérter, Satze und Texte un-
tersuchen, Strukturen er-
kennen sowie im Sprechen
und Schreiben anwenden

verfligen Uber erste Einsichten in Wort-, Satz- und
Textstrukturen.

Laut-Buchstaben-Beziehungen entdecken
= Wortstamme identifizieren, neue Worter bilden und umbilden

Worter sammeln und ordnen

= Worter unter verschiedenen Aspekten sammeln (z.B. Wort-
felder, Oberbegriffe)

Wortfamilien zusammenstellen

Worter alphabetisch sortieren

Einfihrung in den Umgang mit Wérterlisten/-blcher

° Bildungsstandards im Fach Deutsch fir den Primarbereich, S.9




(97

Sétze erkennen

= Texte in Satze gliedern
=  Satze erweitern

=  Satzteile umstellen

mit Sprache experimentieren

Merkmale einiger Wortarten kennen

= Nomen (Konkreta, Einzahl, Mehrzahl)

= Verben (Vorstellung von der Abfolge der Geschehnisse:
was war; was ist; was kommt)

= Adjektive

= bestimmter Artikel als ,Begleiter*

syntaktische RegelmaBigkeiten kennen

= Satzgrenzen werden erkannt: Punkt (Fragezeichen, Aus-
rufezeichen)

=  Komma bei Aufzahlungen

= Begriff ,wortliche Rede”

= richtige Verwendung der Redezeichen bei vorangestellten
Redebegleitsatzen

sprachliche Operationen auf der Satzebene mit Anleitung nut-
zen
= Klangprobe
Fragen
Ersetzen
Weglassen
Umstellen

vollstandige Satze bilden

=  Subjekt
» Pradikat
* Objekt

Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen im Umfeld
entdecken (Deutsch - Herkunftssprachen; Deutsch - Regional-
sprachen; Deutsch - Fremdsprache)
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Schuljahrgang 5/6

Ubergeordnete Kategorien

Erwartete Kompetenzen

Fertigkeiten / Kenntnisse

Die Schilerinnen und Schdler

AuBerungen und Texte in
Verwendungszusammen-
héngen reflektieren und zu-
nehmend bewusst gestalten

Erkennen, dass es unterschiedliche ,Sprachen in der
Sprache” gibt.

erkennen an ausgewahlten Beispielen des Alltags die
fremdsprachlichen Einflisse.

kennen einige Gemeinsamkeiten und Unterschiede
der deutschen und der englischen Sprache.

Sprache untersuchen und beschreiben, z. B. Sprechen mit
Gleichaltrigen, Sprechen mit Erwachsenen, Umgangssprache,
Regionalsprache, Comicsprache

Wortwahl zuordnen

Gebrauchliche, aus verschiedenen Sprachen (z.B. Englisch
Franzdsisch, Tarkisch ...) stammende Waérter richtig anwenden
Bedeutung ausgewahlter Fremdwdérter kennen

Unterschiede (z.B.: Artikel, GroB-/Kleinschreibung)
Gemeinsamkeiten (z.B.: Vater - father; das Haus ist griin - the
house is green)

Woérter, Satze und Texte un-
tersuchen, Strukturen er-
kennen sowie im Sprechen
und Schreiben anwenden

kennen wichtige Merkmale einiger Wortarten.

erweitern inren Wortschatz.

zerlegen Séatze in Satzglieder und unterscheiden Arten
von Satzen und Satzverbindungen.

O O O O O

Méglichkeiten der Wortbildung kennen
Wortarten bestimmen

= Artikel

Nomen im Singular und Plural
zusammengesetzte Nomen
Fragewdrter

Personalpronomen

Verben im Prasens, Perfekt, Futur |
Adjektive mit Steigerungsformen
Leistungen bestimmter Wortarten (Nomen, Verb, Adjektiv) be-
schreiben

Gegensatze finden

Wortstamm und Wortfamilie kennen
Wortbedeutungen klaren

zu einfachen Beispielen Wortfelder bilden
Woérterblcher benutzen

Satzglieder bestimmen:
= Subjekt
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wenden bei der Textproduktion Satzverbindungen und
Satzarten an.

O

(@)

= Pradikat
Satzschlusszeichen setzen kbnnen

Sétze verbinden

= Satzreihe

= einfache Satzgeflige: Haupt- und Nebensatz

Satzarten bestimmen: Aussage-, Frage- und Aufforderungssatz
Klang-, Weglass-, Umstell- und Ersatzprobe verwenden

mit Sprache experimentieren

Schuljahrgang 7/8

Ubergeordnete Kategorien

Erwartete Kompetenzen

Fertigkeiten / Kenntnisse

AuBerungen und Texte in Ver-
wendungszusammenhéangen
reflektieren und zunehmend
bewusst gestalten

Weiterfihrung aus 5/6 in zunehmender qualitativer
Auspragung

Woérter, Satze und Texte un-
tersuchen, Strukturen er-
kennen sowie im Sprechen
und Schreiben anwenden

Weiterfihrung der Arbeit zu Wortarten aus 5/6

Weiterfuhrung der Wortschatzarbeit aus 5/6

Weiterfiihrung der Arbeit zu Satzen und Satzver-
bindungen aus 5/6

o Wortarten (s. auch Schuljahrgang 5/6) bestimmen
= Aktiv und Passiv (vergl. z.B. Anwendung in Technik,
Hauswirtschaft)
= Nominalisierungen
o Flexionsformen bilden
o Leistungen der Wortarten beschreiben
o direkte/indirekte Rede kennen

o Informationen aus Woérterblichern, Internet, ...
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Schuljahrgang 9

Ubergeordnete Kategorien

Erwartete Kompetenzen

Fertigkeiten / Kenntnisse

Die Schilerinnen und Schdler

AuBerungen und Texte in Ver-
wendungszusammenhangen
reflektieren und bewusst ge-
stalten

Weiterflihrung aus 7/8 in zunehmender qualitativer
Auspragung

Woérter, Satze und Texte unter-
suchen, Strukturen erkennen
sowie im Sprechen und
Schreiben anwenden

unterscheiden Wortarten und andere grammatische
Kategorien wie Satzglieder.

erweitern ihren Wortschatz.

unterscheiden und verwenden zunehmend
komplexe Satzstrukturen.

o 0O O O

Wortarten und Satzglieder (s. Schuljahrgénge. 5 - 8) kennen
Verben im Plusquamperfekt, Futur Il kennen

Indikativ / Konjunktiv | anwenden

Funktion von Wortarten benennen

verschiedene Wérterblicher (z. B. Synonymwérterbuch) ken-
nen und nutzen

Infinitivsatz und indirekten Fragesatz kennen
das Attribut (Beifugung) als Satzgliedteil kennen




Mégliches Planungsraster fiir die Themenplanung im Fach Deutsch

Sprechen und Zuhdren Schreiben Lesen — mit Texten und
Medien umgehen
e mitund zu anderen e (iber Schreibfertig- e Lesetechniken und Strategien
sprechen keiten verfligen zum Leseverstehen kennen
e voranderen sprechen | ¢ richtig schreiben und anwenden
e verstehend zuhdren e einen Schreibprozess | *© é"r':l?;?g[er?({teﬁam' und Ge-
e szenisch spielen und eigenverantwortlich ' '
gestalten gestalten e literarische Texte verstehen
und nutzen

e Medien verstehen und nutzen

Methoden und Arbeitstechniken
(werden an den Inhalten der Kompetenzbereiche erworben)

| Themen

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

e AuBerungen/Texte in Verwendungszusammenhangen reflektieren und
zunehmend bewusst gestalten

o  Worter, Satze und Texte untersuchen und Strukturen erkennen

Schuljahrgang: 4

Kompetenzbereich: Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
Ubergeordnete Kategorie: AuBerungen in Verwendungszusammenhingen bewusst machen

Thema: Festlegung durch die Fachkonferenz

Erwartete inhaltsbezogene Kompetenz:

Die Schilerinnen und Schiler erkennen zunehmend die Wirkung von Sprache in verschiedenen Ver-
wendungszusammenhéangen.

Hier: Verwendungszusammenhang Elektronische Medien (Elektronische Medien und Sprache - E-
Mail, SMS, Videotexte, Lautsprecherdurchsagen, Navigationssysteme ...)

Kenntnisse und Fertigkeiten:
= Unterschiede von gesprochener Sprache erkennen und die Wirkungen erfassen
= Unterschiede von geschriebener Sprache erkennen und die Wirkungen erfassen (SMS, E-Mail,
Video-Text ...)
= Sprache untersuchen und beschreiben
= Wortwahl zuordnen

Vernetzungsméglichkeiten mit anderen Kompetenzbereichen (Kenntnisse und Fertigkeiten)

Sprechen und Zuhoéren:

Verstehend zuhéren
= Verstehen und Nicht-Verstehen zeigen
= Inhalte zuhérend verstehen

Schreiben:
Uber Schreibfertigkeiten verfiligen
= einen Ordnungsrahmen einhalten
Richtig schreiben
= einfache Rechtschreibtechniken und -strategien anwenden
Einen Schreibprozess eigenverantwortlich gestalten
= adressatenbezogen Produkte gestalten
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Lesen — mit Texten und Medien umgehen:
Uber Lesefédhigkeiten verfiigen
= Texte informationsentnehmend lesen
= |esetechniken anwenden
= |nformationen erkennen

Uber Leseerfahrungen verfiigen
= Lesestrategien anwenden

Methodenbezogene Kompetenzen:

fachspezifische Methoden und Arbeitstechniken, z. B.:
= Klang-, Weglass-, Umstell- und Ersatzprobe verwenden
= mit Sprache experimentieren

Medien und Materialien:

Handy, PC, Fernseher, Navigationssystem;

SMS, E-Mails aus dem privaten, schulischen und sonstigen Kontext; Videotexte, Lautsprecher-
durchsagen (Bahnhof, Flughafen, Polizei)

Uberpriifung durch z. B. folgende Aufgabenformate unter Berlicksichtigung des funktionalen Zu-
sammenhangs: adressaten- und sachbezogene Informationen tUbermitteln; Informationen entnehmen
und Konsequenzen umsetzen:

" Verabredungen per SMS / E-Mail treffen
wichtige Mitteilungen als SMS / E-Mail formulieren
E-Mail als Alternative zum Brief gestalten
SMS / E-Mail Informationen entnehmen, z.B. als Planungsgrundlage
Videotexte als Informationsmdglichkeit (Programmplanung, ,Serviceleistungen®) nutzen
Lautsprecherhinweise in ihrem jeweiligen Adressatenbezug verstehen und evtl. erforderliche
Schlussfolgerungen fiir das eigene Handeln ziehen
" Wegbeschreibungen (kritisch) nachvollziehen
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5 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schilerinnen und Schiilern Rick-
meldungen Uber den erreichten Kompetenzstand. Den Lehrkraften geben sie Orientierung fir die
weitere Planung des Unterrichts sowie fiir notwendige MaBnahmen zur individuellen Férderung.

Leistungen im Unterricht werden in allen Kompetenzbereichen eines Fachs festgestellt. Dabei ist zu
bedenken, dass die in den Materialien formulierten erwarteten Kompetenzen die sozialen und perso-

nalen Kompetenzen, die Uber das Fachliche hinausgehen, nur in Ansétzen erfassen.

Grundsétzlich ist zwischen Lern- und Leistungssituationen zu unterscheiden. In Lernsituationen ist das
Ziel der Kompetenzerwerb. Fehler und Umwege dienen den Schilerinnen und Schilern als Erkennt-
nismittel, den Lehrkraften geben sie Hinweise fiir die weitere Unterrichtsplanung. Das Erkennen von
Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind konstruktiver Teil des Lernprozesses. Flr den wei-
teren Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene Kompetenzen herauszustellen und Schilerinnen
und Schiler zum Weiterlernen zu ermutigen.

Bei Leistungs- und Uberpriifungssituationen steht die Vermeidung von Fehlern im Vordergrund. Das
Ziel ist, die Verfugbarkeit der erwarteten Kompetenzen nachzuweisen.

Ein an Kompetenzerwerb orientierter Unterricht bietet den Schilerinnen und Schilern durch geeignete
Aufgaben einerseits ausreichend Gelegenheiten, Problemlésungen zu erproben, andererseits fordert
er den Kompetenznachweis in anspruchsvollen Leistungssituationen ein. Dies schlieBt die Férderung

der Fahigkeit zur Selbsteinschatzung der Leistung ein.

Neben der kontinuierlichen Beobachtung der Schiilerinnen und Schiler im Lernprozess und ihrer indi-
viduellen Lernfortschritte, die in der Dokumentation der individuellen Lernentwicklung erfasst werden,
sind die Ergebnisse schriftlicher, mindlicher und anderer spezifischer Lernkontrollen zur Leistungs-
feststellung heranzuziehen.
Festlegungen zur Anzahl der bewerteten schriftlichen Lernkontrollen trifft die Fachkonferenz.
Zu mindlichen und anderen fachspezifischen Leistungen zahlen z. B.:

e Beitrdge zum Unterrichtsgesprach

e mindliche Uberpriifungen

e Unterrichtsdokumentationen (z. B. Protokoll, Mappe, Heft, Lesetagebuch, Portfolio)

e Anwenden fachspezifischer Methoden und Arbeitsweisen

e szenische Darstellungen

e Prasentationen, auch mediengestiitzt (z. B. Referat, Lesung, Video, Horbeispiel)

e Ergebnisse von Partner- oder Gruppenarbeiten

e freie Leistungsvergleiche (z. B. Schilerwettbewerbe)
Die Grundsatze der Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung missen fir die Schiilerinnen und
Schiler sowie fir die Erziehungsberechtigten transparent sein und erldutert werden.

49



Im Fach Deutsch werden bei der Leistungsbewertung alle Kompetenzbereiche des Fachs (Sprechen
und Zuhéren, Schreiben, Lesen - Umgang mit Texten und Medien, Sprache und Sprachgebrauch un-

tersuchen) angemessen berlcksichtigt.

Bei der Vorbereitung von Lernkontrollen ist festzulegen, welche Leistungen flr die erfolgreiche Be-
waltigung einer Aufgabe zu erbringen und welche Aufgabenformate zur Uberpriifung der erwarteten
Kompetenzen geeignet sind. Die drei Anforderungsbereiche (vgl. Kap. 2) sind angemessen zu be-
ricksichtigen.

Die Schilerinnen und Schiler missen mit den Aufgabentypen vertraut sein.

Im Sinne der Férderung des prozesshaften Schreibens erhalten sie die Méglichkeit zu Vorarbeiten,

bevor sie die Endfassung eines Textes anfertigen.

Jeder Unterricht hat die Aufgabe, die Lese- und Rechtschreibfahigkeit der Schilerinnen und Schiler
zu festigen und zu erweitern.
Die Rechtschreibleistungen werden im Deutschunterricht durch verschiedene Verfahren tUberprift und
festgestellt:

e Texte abschreiben und nach Ansage schreiben

e Texte kontrollieren und korrigieren

e mit orthografischen Regelungen umgehen

e Rechtschreibhilfen nutzen
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Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen

Vorgaben der Materialien einen schuleigenen Arbeitsplan.

Der schuleigene Arbeitsplan ist regelmaBig zu UGberpriifen und weiterzuentwickeln, auch vor dem Hin-

tergrund interner und externer Evaluation. Die Fachkonferenz tragt somit zur Qualitatsentwicklung des

Fachs und zur Qualitatssicherung bei.

Die Fachkonferenz

erarbeitet Themen bzw. Unterrichtseinheiten, die den Erwerb der erwarteten Kompetenzen
ermdglichen, und beachtet ggf. vorhandene regionale Bezlige,

legt die zeitliche Zuordnung innerhalb der Doppeljahrgange fest,

empfiehlt die Unterrichtswerke und trifft Absprachen zu Lektiren und sonstigen Materialien,
die fur das Erreichen der Kompetenzen wichtig sind,

entwickelt ein fachbezogenes und fachibergreifendes Konzept zum Einsatz von Medien,
benennt fachibergreifende und facherverbindende Anteile der Fachmaterialien, auch unter
Bericksichtigung des Curriculums Mobilitat,

trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und der fachbezogenen
Hilfsmittel,

trifft Absprachen Uber die Anzahl und Verteilung verbindlicher Lernkontrollen im Schuljahr,
trifft Absprachen zur Konzeption und Bewertung von schriftlichen, mindlichen und fachspezi-
fischen Lernkontrollen,

bestimmt das Verhéltnis von schriftlichen, mundlichen und fachspezifischen Leistungen bei
der Festlegung der Zeugnisnote,

wirkt mit an Konzepten zur Unterstiitzung von Schiilerinnen und Schiilern beim Ubergang in
weiterfihrende oder berufsbezogene Bildungsgange,

berét Uber DifferenzierungsmafBnahmen,

wirkt bei der Entwicklung des Foérderkonzepts der Schule mit und stimmt die erforderlichen
MaBnahmen zur Umsetzung ab,

initiiert und férdert Anliegen des Fachs bei schulischen und auBerschulischen Aktivitaten
(Nutzung auBerschulischer Lernorte, Projekte, Teilnahme an Wettbewerben, Lesungen, Thea-
terbesuche, Besichtigungen, Bibliotheksflihrungen etc.),

stimmt die fachbezogenen Arbeitspldne der Grundschule und der weiterfihrenden Schule ab,

entwickelt ein Fortbildungskonzept fir die Fachlehrkrafte.
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Forderschwerpunkt Lernen
Schuljahrgange 3-9
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1 Bildungsbeitrag des Fachs Englisch

Die politische, kulturelle und wirtschaftliche Entwicklung Europas im Kontext zunehmender inter-
nationaler Kooperation und Globalisierung stellt neue Anforderungen an das Fremdsprachenlernen.
Der Erwerb kommunikativer und interkultureller Kompetenzen in anderen Sprachen ist eine wichtige
Voraussetzung erfolgreicher Kommunikation. Sprachenlernen ist damit eine der wesentlichen Heraus-
forderungen, die mit dem Auftrag des lebenslangen Lernens auf die Gesellschaft, auf die Bildungs-

systeme und den Einzelnen zukommen.

Far den schulischen Fremdsprachenunterricht bedeutet dies einen erh6hten Anwendungsbezug, die
Ausrichtung auf interkulturelle Handlungsfahigkeit ebenso wie die Notwendigkeit des Aufbaus einer

umfassenden Methodenkompetenz.

Die Entwicklung interkultureller Kompetenzen ist eine Ubergreifende Aufgabe der Schule. Der fremd-
sprachliche Unterricht leistet hierzu einen besonderen Beitrag. Angesichts der zunehmenden persén-
lichen und medialen Erfahrung kultureller Vielfalt ist es auch Aufgabe des Fremdsprachenunterrichts,
Schulerinnen und Schiler zu kommunikationsfahigen und damit offenen, toleranten und mindigen
Burgern in einem zusammenwachsenden Europa zu erziehen.

Da eine zentrale Aufgabe der Férderschule die Ruckflihrung der Schilerinnen und Schiler in die all-
gemeine Schule ist, hat sich die Arbeit in der Férderschule an den organisatorischen und inhaltlichen
Vorgaben der allgemeinen Schule zu orientieren. In den Férderschulen mit dem Schwerpunkt Lernen

muss daher auch Englischunterricht angeboten werden.

In der Auseinandersetzung mit Medien eréffnen sich den Schillerinnen und Schilern erweiterte Még-
lichkeiten der Wahrnehmung, des Verstehens und Gestaltens. Eine bewusste Nutzung der Medien-
vielfalt erfordert Strategien der Informationssuche und Informationspriifung wie das Erkennen und
Formulieren des Informationsbedarfs, das ldentifizieren und Nutzen unterschiedlicher Informations-
quellen, das ldentifizieren und Dokumentieren der Informationen sowie das Priifen auf thematische
Bedeutsamkeit, sachliche Richtigkeit und Vollstédndigkeit. Derartige Strategien sind Elemente, um
Ubergreifende Methodenkompetenz zu erlangen.

Durch analytische und produktive Annd&herungen erfahren die Schulerinnen und Schiler, dass Me-
dienprodukte Ergebnisse eines Gestaltungsprozesses sind und dass Wirkung und Einfluss der Medien
kritisch bewertet und eingeschétzt werden missen. Medien unterstiitzen die individuelle und aktive
Wissensaneignung, férdern selbstgesteuertes, kooperatives und kreatives Lernen sowie die Fahigkeit,

Aufgaben und Problemstellungen selbsténdig und lI6sungsorientiert zu bearbeiten.
Systematisch zu entwickeln sind ebenfalls methodische Kompetenzen fir das Arbeiten mit Texten, zur

aufgabenbezogenen, anwendungs- und produktorientierten Gestaltung von miindlichen und schrift-

lichen Texten, zum selbstandigen und kooperativen Sprachenlernen als Grundlage fir den Erwerb
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weiterer Sprachen, flr das lebenslange (Sprachen-)Lernen und den Ausbau der herkunfts- und fremd-
sprachlichen Kompetenzen.

Das fachbezogene Lernen wird durch facherverbindendes und fachlUbergreifendes Lernen erganzt
und bereichert. Ausgehend von konkreten fachlichen Themen sollen Ubergreifende Bezlige zu einem
Fach oder mehreren Fachern hergestellt werden, um das Bewusstsein der Schillerinnen und Schiler
fir Zusammenhé&nge zu wecken und um Uber Vernetzung von Inhaltsbereichen die Nachhaltigkeit des

Kompetenzerwerbs zu férdern.

Als Verkehrssprache unserer globalisierten Welt fallt der englischen Sprache die Schlisselrolle bei
der Entwicklung von Fremdverstehen, Empathie und der friedlichen Verstdndigung von Menschen zu.
Englisch ist fur viele Millionen Menschen Nationalsprache, Zweitsprache oder Amtssprache und au-
Berdem die wesentliche Kommunikationssprache der modernen Wissenschaft und Technik, der inter-
nationalen Wirtschaft und Politik. Das Zusammenwachsen Europas und die Zuwanderung von Men-
schen aus anderen Sprach- und Kulturkreisen erfordern heute  Englischkenntnisse als Ver-
standigungsgrundlage.

Weltoffenheit und Mobilitdt werden nicht nur von politischen, kulturellen oder wirtschaftlichen Fih-
rungskraften gefordert, sondern ein souveraner Umgang mit der englischen Sprache ist zunehmend
Voraussetzung fur berufliche Qualifikation und berufliches Bestehen. Damit die Schilerinnen und
Schdler im internationalen Kontext bestehen und aktiv die Zukunft mitgestalten kénnen, hat der mo-
derne Englischunterricht die Aufgabe, die Schiilerinnen und Schiler auf die sprachlichen Heraus-

forderungen in Beruf und Gesellschaft vorzubereiten.

Dartber hinaus pragt Englisch in vielfacher Form (Sport, Mode, Musik, Film, Computer) die Alltagswelt
und -sprache von Jugendlichen und beeinflusst deren Haltungen und Einstellungen in hohem MaRBe.
Es ist daher notwendig, dass diese natirliche Sprachgegenwart im Unterricht bewusst gemacht und
kritisch reflektiert wird.

Da Englisch in der Regel als erste Fremdsprache gelernt wird, legt der Englischunterricht die Grund-
lage far die Entwicklung einer Sprachbewusstheit, die lebenslanges Lernen in diesem Bereich ermég-
licht.

Die verschiedenen Herkunftssprachen in den Lerngruppen einschlieBlich der ,kleinen* Sprachen (les-
ser used languages) erfahren im Englischunterricht des Foérderschwerpunkts Lernen besondere Be-
ricksichtigung. Diese Sprachen und die besonderen Kompetenzen ihrer Sprecherinnen und Sprecher
werden als Bereicherung flir den Englischunterricht und als Anlass zu Sprachbetrachtungen und

Sprachvergleichen aufgegriffen und genutzt.

Das Fremdsprachenlernen in der Férderschule legt den Schwerpunkt verstérkt auf die Fertigkeiten
Hor-, Hor-/Sehverstehen und Teilnahme an Gesprachen, wéhrend die Kompetenzen in den Bereichen
Orthographie, Grammatik, Aussprache und Intonation sowie freies Sprechen deutlich geringer ge-

wichtet werden.
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2 Unterrichtsgestaltung im Fach Englisch

Fremdsprachenlernen und die erfolgreiche Anwendung einer fremden Sprache sind komplexe, menta-
le Prozesse, bei denen unterschiedliche Fahigkeiten, Fertigkeiten und Einstellungen individuell ver-
schieden zusammen wirken.

Der Unterricht in der Foérderschule muss die unterschiedlichen Lernausgangslagen und Lerndis-
positionen der Schilerinnen und Schiler berlicksichtigen. Er basiert auf der Annahme, dass die
Schulerinnen und Schiler die englische Sprache nicht linear und in gleicher zeitlicher Abfolge er-
lernen, sondern vielmehr individuell und kumulativ. Der Englischunterricht orientiert sich des Weiteren
am Unterrichtsumfang, der sich aus der Stundentafel der Grundschule, der Hauptschule sowie aus

den Forderbedurfnissen der Schilerinnen und Schiler ergibt.

Der handlungs-, prozess- und ergebnisorientierte Unterricht erfolgt in der Zielsprache (Prinzip der
funktionalen Einsprachigkeit). Er bertcksichtigt die rezeptiven und produktiven kommunikativen Fer-
tigkeiten gleichermaBen. Die Bereiche an Gesprdchen teilnehmen und zusammenhdngendes Spre-
chen haben dabei eindeutigen Vorrang vor Lesen und Schreiben, wobei dem Schreiben eine aus-
schlieBlich dienende Funktion zukommt. Das Sprachhandeln im Englischunterricht findet in authenti-
schen, bedeutungsvollen und herausfordernden Situationen statt (Prinzip der Authentizitat). Fir die
Forderschullehrkrafte besteht dabei die besondere Herausforderung, authentische, alters-

angemessene Unterrichtssituationen zu konzipieren.

Die Lernatmosphére muss es zulassen, dass die Schilerinnen und Schiler ermutigt werden, mit
Sprache zu experimentieren. Das schlieBt den konstruktiven Umgang mit Fehlern ein.

Zugunsten einer gelingenden fremdsprachlichen Verstandigung wird die formale Korrektheit den
kommunikativen Zwecken untergeordnet (Prinzip der funktionalen Fehlertoleranz).

Dem Uben im Englischunterricht der Férderschule kommt eine groBe Bedeutung zu. Phasen des ab-
wechslungsreichen, Gbenden Lernens dienen immer der mitteilungsbezogenen Kommunikation (Prin-
zip des Ubens). ,Gelaufige Beherrschung sprachlicher Mittel und sprachbezogener Arbeitstechniken
sind nicht durch lineares Durchnehmen thematischer und formaler Lerneinheiten zu bewirken, son-
dern durch zyklisch wiederkehrende Mdglichkeiten, Gelerntes anzuwenden und einzusetzen. ' ,In die-
ser Weise ergibt sich durch Wiederaufnahme und Anwendung des bereits Gelernten und durch Hinzu-
fligung weiteren Sprachmaterials im neuen thematischen Zusammenhang eine kontinuierlich wach-

sende Kompetenz im Umgang mit der fremden Sprache.“ 2

' BIG Grundlagenpapier, Minchen 2004, Seite 7
2 a.a.0., Seite 12
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3 Erwartete Kompetenzen

Im Englischunterricht ist die sprachliche und interkulturelle Handlungsfahigkeit das Ubergeordnete
Ziel. Erfolgreiches sprachliches Handeln umfasst die Féhigkeit zur Rezeption, Interaktion und Produk-
tion. Hierbei greifen die drei im Strukturmodell dargestellten Bereiche der funktionalen kommunikati-
ven und der interkulturellen Kompetenzen sowie der Methodenkompetenzen ineinander.

Bei den funktionalen kommunikativen Kompetenzen wirken die kommunikativen Fertigkeiten und die
sprachlichen Mittel zusammen. Die kommunikativen Fertigkeiten sind H6r- und Hoér-/Sehverstehen,
Leseverstehen, Sprechen, Schreiben und Sprachmittlung. In den beiden erstgenannten rezeptiven
Fertigkeiten erreichen die Schilerinnen und Schiler eine héhere Kompetenzstufe als in den
produktiven Fertigkeiten Sprechen und Schreiben. Mit Sprachmittlung ist insbesondere die Fertigkeit
des sinngemaBen Ubertragens in Fremd- und Herkunftssprache zur Bewaéltigung von
Kommunikationssituationen gemeint.

Zu den sprachlichen Mitteln gehdéren Wortschatz, Grammatik, Aussprache, Intonation und Orthografie.
Sie sind funktionale Bestandteile der Kommunikation und haben grundséatzlich dienende Funktion.

In der Auseinandersetzung mit den Inhalten werden darlber hinaus Methodenkompetenzen erworben.
Die Lernenden setzen sich mit fachspezifischen Methoden, Arbeitstechniken, Lernstrategien und der
Organisation des Sprachlernprozesses auseinander, um ihren Lernweg zunehmend selbsténdiger und
effektiver gestalten zu kdnnen.

Im Bereich der interkulturellen Kompetenzen werden Schilerinnen und Schiler fortschreitend
befahigt, fremdsprachliche AuBerungen vor dem Hintergrund ihrer eigenen kulturellen Identitat zu
deuten, zu werten und zu beurteilen. Sie eignen sich soziokulturelles Orientierungswissen an,
entwickeln Interesse und Bewusstsein flir eigene sowie andere Verhaltensweisen und gehen tolerant
und kritisch mit kulturellen Differenzen um. Ziel ist die praktische Bewéltigung von interkulturellen

Begegnungssituationen.
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FUNKTIONALE KOMMUNIKATIVE KOMPETENZEN

Kommunikative Fertigkeiten Verfiigung uiber sprachliche Mittel
® Hor- und Hor-/Sehverstehen * Wortschatz
*Leseverstehen * Grammatik
® Sprechen * Aussprache u. Intonation
* Schreiben * Orthographie

* Sprachmittlung

A a
o ")(

Sprachliche und
interkulturelle
a | Handlungsféhigkeit

durch Unterricht

)
o CA
& %
N .

@
°
o >

A
Produktio®

INTERKULTURELLE KOMPETENZEN METHODENKOMPETENZEN
* Orientierungswissen * Lernstrategien
* Umgang mit kultureller Differenz * Prasentation und
* Praktische Bewaltigung von Mediennutzung
Begegnungssituationen * Arbeitstechniken

Erlauterungen

Methodenkompetenzen: siehe S. 69ff (3.2)
Kommunikative Fertigkeiten: siehe S. 60ff
Verfugung Uber sprachliche Mittel: siehe S. 66ff
Interkulturelle Kompetenzen: siehe S. 70f (3.3)

3.1  Funktionale kommunikative Kompetenzen

Die Materialien beschreiben Kompetenzen, die die Schiilerinnen und Schiler erreichen und die sie in
Kommunikationssituationen nachweisen sollten. Sowohl die Aufgaben als auch die Unterrichtsge-
staltung sind so anzulegen, dass die Schilerinnen und Schiler diese Kompetenzanspriche erflllen
kénnen.

Die im Folgenden dargestellten Kompetenzen dirfen nicht als einzelne, isolierte Vorgaben verstanden
werden, sondern jede Kompetenz ist Bestandteil eines komplexen Beziehungsgeflechts aller Kompe-
tenzen.

Im Bereich der funktionalen kommunikativen Kompetenzen haben die kommunikativen Fertigkeiten
Prioritat. Sprachliche Mittel dienen ihrer Realisierung. Vorrangig ist demnach die kommunikative Ab-
sicht, die durch unterschiedliche sprachliche Mittel verwirklicht werden kann.

Da sich Sprachenlernen darlber hinaus in jeder Lernerbiografie anders vollzieht und keiner linearen
Progression folgt, ist es nicht méglich, konkrete Vorgaben fiir eine lineare Progression des Erwerbs

sprachlicher Mittel festzulegen.
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Bei den Formulierungen der gewiinschten Lernergebnisse fir die funktionalen kommunikativen Kom-
petenzen sind die kommunikativen Fertigkeiten im Sinne der Verwirklichung von Kommunikations-
absichten zwar als Progression von Jahrgangsstufe zu Jahrgangsstufe formuliert, die sprachlichen
Mittel lassen sich aus den genannten Griinden jedoch nicht als progressive Aufzahlung von Strukturen
oder Wortschatzeinheiten festlegen. Fir den Bereich der Grammatik wird auf Situationen hin-
gewiesen, in denen durch unterschiedliche grammatische Formen Kommunikationsabsichten realisiert
werden kénnen. Fir den Wortschatz werden ebenfalls Themenfelder und Situationen angegeben. Die
konkrete Auswahl der zu vermittelnden Lexik und Grammatik ergibt sich aus dem Unterrichts-

zusammenhang unter Einbeziehung individueller Interessen und Beddrfnisse.

3.1.1 Kommunikative Fertigkeiten

Die ausgewiesenen erwarteten Kompetenzen orientieren sich an dem vom Europarat heraus-
gegebenen Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen (GeR) und den Bildungsstandards fir die
erste Fremdsprache fir den Hauptschulabschluss (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom
04.12.2003). Der GeR wurde erstellt, um die Ergebnisse des Lehrens und Lernens von Sprachen in
Europa vergleichbar zu machen, indem er ausgehend von Verwendungssituationen der Sprache Ni-
veaustufen des Sprachkdénnens benennt und beschreibt. Die Globalskalen des GeR befinden sich im

Anhang.

Die erwarteten Kompetenzen dieser Materialien definieren Regelanforderungen, die eine erfolgreiche
Mitarbeit in den folgenden Schuljahrgédngen erwarten lassen. Im Sinne der Niveaukonkretisierung sind

teilweise Zwischenstufen zu den im GeR genannten Kompetenzstufen formuliert worden.

Die erwarteten Kompetenzen beschreiben die erworbene Ausprédgung der gewlinschten Lernergeb-
nisse nach den Schuljahrgdngen 4, 6, 8 und 9. Sie definieren Leistungen, die eine erfolgreiche Mit-
arbeit in den darauf folgenden Schuljahrgédngen erwarten lassen. Die gewiinschten Lernergebnisse

werden jeweils durch einzelne Kompetenzerwartungen konkretisiert.

Folgende Kompetenzstufen des GeR werden am Ende der Schuljahrgénge 4, 6, 8 und 9 erreicht:

Schuljahrgang Hor- und Hor-/ Lesen Sprechen Schreiben
Sehverstehen

4 Annaherung an A1 keine De:skrlptoren keine De__skrlptoren keine De:skrlptoren
verflgbar verflgbar verflgbar

6 A1 Annaherung an A 1 | Annaherung an A 1 | keine Deskriptoren
verflgbar

8 A2- A1 A1 Anndherung an A 1

9 A2+ A2- A2- Anndherung an A 1

Deskriptoren: Beschreibungen der Standards nach dem GeR

Die Impulse, Ubungen und Uberpriifungsformate in Kapitel 5 bieten Anregungen fiir einen kompe-
tenzorientierten Unterricht. Eine Ubersicht Giber die schulform- und niveaustufenbezogene Progression

befindet sich im Anhang.
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Hoér- und Hér-/Sehverstehen

Schuljahrgang 4

Am Ende des vierten Schuljahrgangs erkennen die Schulerinnen und Schiler vertraute Wérter und

ausgewahlte grundlegende Satzmuster wieder und verstehen sie, wenn sehr langsam (mit Sprech-

pausen, nicht verlangsamtes Sprechtempo) und deutlich gesprochen wird (Ann&herung an A1).

Die Schilerinnen und Schiiler

e sind aufmerksam der Sprache gegeniber und kénnen sich auf einsprachige Unterrichtsphasen
einlassen,

e ordnen gesprochenen Worten Bilder oder Gegenstande zu,

e erkennen Schliisselwérter wieder, die sich auf die eigene Person und die unmittelbare Lebenswelt
beziehen,

e verstehen erste wenige Fragen und Aussagen, die sich auf die eigene Person und die
unmittelbare Lebenswelt beziehen,

e verstehen einfache Anweisungen im Unterrichtsalltag.

Schuljahrgang 6

Am Ende des 6. Schuljahrgangs kénnen die Schilerinnen und Schuler Globalinformationen und er-

fragte Detailinformationen verstehen, wenn die Themen unmittelbaren Ich-Bezug aufweisen, sehr

langsam und deutlich gesprochen wird, vertrautes Sprachmaterial verwendet wird und Verstehens-

hilfen gegeben werden (A1).

Die Schillerinnen und Schiler kénnen

e die Fremdsprache von anderen Sprachen unterscheiden,

e einfache Aufforderungen, Fragen und Erkléarungen im Unterricht mit Hilfen verstehen,

e das Thema von einfachen, kurzen Dialogen verstehen,

e einfache und kurze Mitteilungen und Anweisungen verstehen und befolgen,

e sehr kurzen, sehr langsam und deutlich gesprochenen, ggf. mehrfach prasentierten Tonaufnah-
men das Thema und geforderte, explizit genannte Informationen entnehmen,

e vertraute Wortbilder erkennen und diese Bildern zuordnen.

Schuljahrgange 8

Am Ende des 8. Schuljahrgangs kénnen die Schilerinnen und Schuler Globalinformationen und er-
fragte Detailinformationen verstehen, wenn die Themen einen deutlichen Lebensweltbezug aufweisen,
langsam und deutlich gesprochen wird und vertrautes Sprachmaterial verwendet wird (A2-).

Die Schilerinnen und Schiler kénnen

e einfache Aufforderungen, Fragen und Erkl&drungen im Unterricht verstehen,

e das Thema und wesentliche Kernaussagen von einfachen Dialogen verstehen,

e die wesentlichen Informationen aus kurzen, klaren und einfachen Durchsagen und Mitteilungen

verstehen, wenn die Situationen den Schilern bekannt sind,
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e kurzen, deutlich gesprochenen Tonaufnahmen mit unterstiitzendem Bildmaterial und hypothesen-
bildenden Einfihrungen die wesentlichen Informationen entnehmen,
e das Thema sowie die Grundgedanken von kurzen, audiovisuellen Darbietungen erfassen,

e gesprochene Aussagen auf Wort- und Satzebene entsprechenden Bildern zuordnen.

Schuljahrgang 9

Am Ende des 9. Schuljahrgangs kdnnen die Schilerinnen und Schiler gesprochenen Alltagsdialogen

und Texten mit Bild- und Sprachanteil mit vertrauter Thematik geforderte Informationen entnehmen,

wenn die Themen einen deutlichen Lebenswelt- und Berufsbezug aufweisen und deutlich gesprochen

wird (A2).

Die Schillerinnen und Schiler kénnen

e Aufforderungen, Fragen und Erklarungen im Unterricht verstehen,

e das Thema sowie die Hauptpunkte von kurzen Dialogen verstehen,

e die wesentlichen Informationen aus klaren und einfachen Durchsagen und Mitteilungen verstehen,
wenn die Situationen den Schiilern bekannt sind,

e kurzen, deutlich gesprochenen Tonaufnahmen mit unterstitzendem Bildmaterial und hypothesen-
bildenden Einfihrungen die wesentlichen Informationen entnehmen,

e das Thema sowie die Grundgedanken von kurzen, audiovisuellen Darbietungen erfassen,

e gesprochene Aussagen auf Wort- und Satzebene entsprechenden Bildern zuordnen.

Lesen / Leseverstehen

Schuljahrgang 4
Am Ende des vierten Schuljahrgangs erkennen die Schiilerinnen und Schiler das Wortbild vertrauter

Worter ganzheitlich wieder und verstehen sie (keine Deskriptoren verfugbar).

Schuljahrgang 6

Am Ende des sechsten Schuljahrgangs erkennen die Schilerinnen und Schiler das Wortbild ver-
trauter Wérter und grundlegender Satzmuster ganzheitlich wieder und verstehen sie. (Anndherung an
A1)

Die Schillerinnen und Schiler kénnen

e Worter lesen, die ihnen bekannt sind (Zuordnung Klangbild - Wortbild),

e gelesene bekannte Wérter in ihrer Bedeutung verstehen.

e grundlegende Satzmuster ganzheitlich lesen.

Schuljahrgang 8

Am Ende des 8. Schuljahrgangs kdnnen die Schilerinnen und Schiler sehr kurze, einfache Texte mit
unmittelbarem Ich-Bezug und gebrauchlichen Wendungen Satz fir Satz erlesen und verstehen (A1).
e einfache, kurze, haufig wiederkehrende schriftliche Arbeitsanweisungen im Unterricht verstehen,

e kurze und einfache Texte mit Hilfen global verstehen,
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e einfachen, kurzen Texten mit Hilfen offensichtliche Informationen entnehmen.

Schuljahrgang 9

Am Ende des 9. Schuljahrgangs kénnen die Schulerinnen und Schiler kurze, einfache Texte mit di-

rektem Lebensweltbezug lesen und verstehen, die einen sehr frequenten Wortschatz und einen ge-

wissen Anteil international bekannter Wérter enthalten (A2-).

Die Schillerinnen und Schiler kénnen

e bekannte, schriftliche Aufgabenstellungen im Unterricht verstehen,

e einfache Alltagstexte mit vertrauter Thematik mit Hilfe gelbter und angeleiteter Texterschlie-
Bungstechniken verstehen,

e Textteile in einem vorgegebenen Text wiederfinden (gezielt Informationen entnehmen).

Sprechen

Schuljahrgang 4

An Gesprachen teilnehmen

Am Ende des vierten Schuljahrgangs verstandigen sich die Schilerinnen und Schiler mit Unter-

stitzung in elementarer Form Uber Themen, die sich auf die eigene Person und die unmittelbare

Lebenswelt beziehen (keine Deskriptoren verfligbar).

Die Schilerinnen und Schiiler

e gebrauchen einfache GruB- und Abschiedsformeln,

e beantworten kurze Fragen zu Themen der eigenen Person und der unmittelbaren Lebenswelt mit
Hilfe einfacher bekannter Redemittel oder in Einwortsatzen,

e erfragen elementare Informationen Uber eine Person.

Zusammenhéangendes Sprechen

Am Ende des vierten Schuljahrgangs sprechen die Schilerinnen und Schiler nach Vorbereitung in
einfacher Form zu Themen, die sich auf die eigene Person und die unmittelbare Lebenswelt beziehen
(Ann&herung an A1).

Die Schilerinnen und Schiiler

e singen gemeinsam gelbte Lieder und sprechen kurze Reime nach,

e stellen sich oder andere Personen in elementarer Form vor.

Schuljahrgang 6

An Gesprachen teilnehmen

Am Ende des sechsten Schuljahrgangs verstédndigen sich die Schulerinnen und Schiler mit
Unterstitzung in einfacher Form Gber Themen mit unmittelbarem Lebensbezug (A1).

Die Schilerinnen und Schiler kénnen

e Zustimmung oder Ablehnung in elementarer Formausdriicken

e elementare Phrasen des classroom discourse anwenden,

e eingelbte Redewendungen anwenden,
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e auf einfache, standardisierte Fragen in elementarer Weise antworten.

Zusammenhéingendes Sprechen

Am Ende des sechsten Schuljahrgangs sprechen die Schilerinnen und Schiler in elementarer Form
zu Themen, die sich auf die eigene Person und die unmittelbare Lebenswelt beziehen.

Die Schilerinnen und Schiler kénnen

e sich selbst in elementarer Form vorstellen,

e zuvor eingelbte, gefestigte sehr kurze Texte sprechen.

Schuljahrgang 8

An Gesprachen teilnehmen

Am Ende des 8. Schuljahrgangs kénnen die Schilerinnen und Schiler sehr kurze, formalisierte Ge-

spréachssituationen mit Themen unter Zuhilfenahme vorgegebener Redemittel bewéltigen (A1).

Die Schillerinnen und Schiler kénnen

e sich am classroom discourse situationsangemessen beteiligen,

e bekannte und eingelibte Redewendungen gezielt anwenden,

e sehr kurze, formalisierte Gesprachssituationen mit Themen unmittelbaren Alltagsbezugs unter
Zuhilfenahme vorgegebener, eingelbter Redemittel bewdltigen (auch in Schiler-Schiler
Situation).

Zusammenhéangendes Sprechen

Am Ende des 8. Schuljahrgangs kdnnen die Schiilerinnen und Schiler mit Hilfe einfacher und vor-
gegebener Redemittel zu Themen mit deutlichem Lebensweltbezug sprechen.

Die Schilerinnen und Schiler kénnen

e Arbeitsergebnisse nach Vorbereitung in elementarer Form présentieren,

e Gegenstande, Personen und Aktivitaten in einfacher Weise beschreiben,

e in kurzen Séatzen in Form einer einfachen Aufzahlung themenbezogen berichten.

Schuljahrgang 9

An Gesprachen teilnehmen

Am Ende des 9. Schuljahrgangs kénnen sich die Schilerinnen und Schiler in einfachen, routine-

méBigen Situationen versténdigen, in denen es um einen unkomplizierten und direkten Austausch von

Informationen Uber vertraute Routineangelegenheiten in Zusammenhang mit Arbeit und Freizeit geht.

Sie kdnnen sehr kurze Kontaktgesprache fuhren, verstehen aber kaum genug, um das Gesprach

selbst in Gang halten zu kénnen (A2-).

Die Schilerinnen und Schiler kénnen

e Zustimmung und Ablehnung ausdriicken,

¢ bekannte Redewendungen situationsangemessen anwenden,

e kurze, formalisierte Gesprachssituationen mit Themen unmittelbaren Alltagsbezugs unter
Zuhilfenahme vorgegebener, eingelbter Redemittel bewaltigen (auch in Schiler-Schiler
Situation),
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e ceinfache Fragen stellen und beantworten.

Zusammenhéangendes Sprechen

Am Ende des 9. Schuljahrgangs kénnen die Schiilerinnen und Schiler mit Hilfe vorgegebener Rede-

mittel in elementarer Weise zu Themen mit deutlichem Alltagsbezug sprechen.

Die Schilerinnen und Schiler kénnen

e Arbeitsergebnisse in elementarer Form vorstellen,

e mit Hilfe einfacher, teilweise automatisierter Wendungen themenbezogen berichten und Erlebtes
erzahlen,

e Gegenstande, Personen und Aktivitaten in einfacher Weise beschreiben.

Schreiben

Schuljahrgang 4

Am Ende des vierten Schuljahrgangs kdnnen die Schilerinnen und Schiler unter Zuhilfenahme von
Vorlagen und Bildern einzelne Worter zur eigenen Nutzung abschreiben (keine Deskriptoren

verflgbar).

Schuljahrgang 6
Am Ende des sechsten Schuljahrs kdnnen die Schilerinnen und Schiiler Wérter und einzelne Satze
nach schriftlicher Vorlage zur eigenen Nutzung abschreiben (keine Deskriptoren verfligbar).

Schuljahrgang 8

Am Ende des 8. Schuljahrgangs kénnen die Schilerinnen und Schiler einfache, isolierte Wendungen
und Satze mit Hilfe von strukturierendem Wortmaterial schreiben (Anndherung an A1).

Die Schulerinnen und Schiler kdnnen

e Textmuster erkennen, Bausteine austauschen und einfligen.

Schuljahrgang 9

Am Ende des 9. Schuljahrgangs kénnen die Schilerinnen und Schiler einfache, isolierte Wendungen
und Satze mit Hilfe von strukturiertem und strukturierendem Wortmaterial schreiben (Ann&herung an
A1, quantitative Steigerung).

Die Schilerinnen und Schiler kénnen

e Textmuster erkennen, Bausteine austauschen und einfligen.

Sprachmittlung

Die Richtung der Sprachmittlung und Komplexitit der zu bewaltigenden AuBerungen und Situationen
richten sich nach dem jeweils erreichten Niveau in den rezeptiven Fertigkeiten (Horen und Lesen)
(Sprachmittlung in die Muttersprache) und produktiven Fertigkeiten (Sprechen und Schreiben)
(Sprachmittlung in die Fremdsprache).

Die Schilerinnen und Schiler setzen zunehmend Strategien und Hilfsmittel ein (Bildwdrterblcher,
Orientierung an Bedrfnissen des Gesprachspartners, Umschreibungen, Mimik und Gestik).
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3.1.2 Verfligung tber sprachliche Mittel

Wortschatz

Schaubild®

Me and my family English all over
English worldwide
Throughout the year \

\ / Holidays and travelling
rhymes /
Pets and animals |
\ games songs
stories colours chants /
time numbers
- topics
My body dreams days shapes dances
— At school
. months places
- sayings acting
My clothes
legends fairy tales S
/ Food and drinks
Peaople at work '/ \

[ Towns and countryside ]

Free time activities

Hinweise:

In der Grafik sind im Innenkreis elementare, wiederkehrende Themenbereiche dargestellt. Der zweite
Kreis beinhaltet methodische Ansatze/Mdglichkeiten der Umsetzung. Die duBeren Felder geben ex-
emplarisch weitere Themen an.

Die Fachkonferenz Englisch setzt inhaltlich Schwerpunkte fir die einzelnen Jahrgédnge und/oder Dop-
peljahrgange bzw. -stufen, wobei sich der Wortschatz der einzelnen Themen spiralférmig in den nach-

folgenden Jahrgangen erweitert.

Die Schilerinnen und Schiler werden befahigt, in Alltagssituationen kommunikativ zu handeln. Daflr
ist es notwendig, Uber einen elementaren produktiven und rezeptiven Wortschatz zu verfugen, der
sich aus vertrauten Themenbereichen entwickelt und gebrauchliche und vielseitig verwendbare Wérter
und Wendungen einschlieBt. Die Vermittlung des Wortschatzes erfolgt immer im Hinblick auf die For-

derung der kommunikativen Fertigkeiten.

Die rezeptive Verfugbarkeit geht Uber die produktive Anwendung hinaus.

8 In Anlehnung an den Rahmenlehrplan fir Schilerinnen und Schiler mit dem sonderpadagogischen Férderschwerpunkt Ler-
nen (Berlin) fir den Bildungsgang zum Erwerb des Abschlusses der Allgemeinen Férderschule (Brandenburg),2007, S.101)

66



Schuljahrgang 4

Am Ende des vierten Schuljahrgangs verfigen die Schulerinnen und Schiler Uber einen elementaren
Vorrat an einzelnen Wértern und Wendungen, die sich auf bestimmte konkrete Situationen beziehen
(keine Deskriptoren verflgbar).

Die Schilerinnen und Schiiler

e verwenden Bildwdrterbicher unter Anleitung.

Schuljahrgang 6
Am Ende des 6. Schuljahrgangs verfliigen die Schilerinnen und Schiler iber einen elementaren Be-
stand einzelner Wérter und Wendungen, um sich in strukturierten Kommunikationssituationen &uBern

zu kénnen (Annaherung an At).

Schuljahrgang 8
Am Ende des 8. Schuljahrgangs verfiigen die Schilerinnen und Schiler lber einen elementaren Vor-

rat an Wértern und Wendungen, die sich auf ausgewahlte konkrete Situationen beziehen (A1).

Schuljahrgang 9

Die bekannten Themenbereiche werden vertieft und erweitert/erganzt. Am Ende des neunten Schul-

jahrgangs verfliigen die Schilerinnen und Schiiler Uiber einen ausreichenden Wortschatz, um elemen-

taren Kommunikationsbedurfnissen gerecht werden zu kénnen und um einfache Grundbedirfnisse

befriedigen zu kénnen (A2-).

Die Schilerinnen und Schiiler

e verflgen Uber ein sehr begrenztes sprachliches Repertoire, mit dem sie haufig gelbte
Alltagssituationen bewéltigen kdnnen; in nicht routinemé&Bigen Situationen kommt es haufig zu
Abbriichen und Missverstédndnissen.

e verflgen Uber genligend sprachliche Mittel, um in einfacher Form ihre Ansicht zu vertrauten
Themen zu &uBern.

Grammatik

Grammatik hat eine ausschlieBlich dienende Funktion, wird in anderen Zusammenhéngen angeboten
und angewandt und nicht isoliert betrachtet. ,Den Lernenden wird durch eine sorgféltig strukturierte
Prasentation und durch vielfaltige Ubungsformen erméglicht, das vorhandene Regelsystem der
Fremdsprache weitgehend unbewusst aufzubauen.” (BIG, S.11)

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen einfache Strukturen intentions- und situationsangemessen ver-
wenden, machen dabei aber noch elementare Fehler. Trotzdem wird in der Regel klar, was sie zum
Ausdruck bringen méchten. Die grammatischen Kompetenzen werden sukzessive aufgebaut. Die re-

zeptive Verflgbarkeit geht ber die produktive Anwendung hinaus.
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Schuljahrgang 4

Den Lernenden wird durch verstehbare, sorgfaltig strukturierte Sprachangebote und durch vielféltige
Ubungsformen erméglicht, grundlegende Elemente des Regelsystems der englischen Sprache
unbewusst aufzubauen. Aus diesem Grund kann noch keine Kompetenz beschrieben werden.

Schuljahrgang 6
Den Lernenden wird durch verstehbare, sorgfaltig strukturierte Sprachangebote und durch vielféltige
Ubungsformen erméglicht, grundlegende Elemente des Regelsystems der englischen Sprache

unbewusst aufzubauen. Aus diesem Grund kann noch keine Kompetenz beschrieben werden.

Schuljahrgang 8

Am Ende des 8. Schuljahrgangs kénnen die Schilerinnen und Schiiler elementare grammatische
Strukturen, die in vertrauten Themenbereichen zur Verstdndigung erforderlich sind, mit Hilfe an-
wenden. Sie zeigen eine begrenzte Beherrschung einiger grammatischer Strukturen und Satzmuster
in einem auswendig gelernten Repertoire. Sie machen zwar noch elementare Fehler, trotzdem wird in

der Regel klar, was sie ausdriicken méchten (Annaherung an A1).

Schuljahrgang 9

Am Ende des 9. Schuljahrgangs beherrschen die Schilerinnen und Schiler einige wenige, einfache

grammatische Strukturen und Satzmuster in einem auswendig gelernten Repertoire. Sie machen zwar

noch elementare Fehler, trotzdem wird in der Regel klar, was sie ausdriicken mdchten. Dabei handelt

es sich um eine Erweiterung und Vertiefung der bisher erreichten Kompetenzen (A1).

Die Schillerinnen und Schiler kénnen

e ceinfache Aussagen, Fragen und Aufforderungen in bejahter Form verstehen und wiedergeben

e einfache Aussagen, Fragen und Aufforderungen in verneinter Form verstehen und in elementarer
Weise formulieren

e einfache rdumliche Beziehungen erkennen und wiedergeben.

Aussprache und Intonation

Im Laufe des Sprachlernprozesses erwerben die Schilerinnen und Schiler wesentliche Aussprache-
und Intonationsmuster der Fremdsprache. Diese ermdglichen es ihnen, eigene Kommuni-
kationsabsichten weitgehend zu realisieren. Die Schulung von Aussprache und Intonation ist ein
integrativer Bestandteil des Fremdsprachenerwerbs. Die Schiilerinnen und Schiiler beherrschen die
Aussprache ihnen bekannter Wérter und Satzstrukturen so weit, dass sie verstanden werden (A1).

Orthografie

Der Orthografie wird beim Fremdsprachenerwerb eine dienende Funktion zugeordnet.
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3.2 Methodenkompetenzen

Die folgenden Methoden und Arbeitstechniken sind in den Schuljahrgangen 3 bis 9 systematisch ein-

zuliben, so dass sie mit wachsender Effektivitat eingesetzt werden kénnen.

Textrezeption (H6r- und Hor-/Sehverstehen und Leseverstehen)

Der Schwerpunkt liegt auf Hor- und Hoér-/Sehverstehen. Das Leseverstehen hat eine unterstiitzende

Funktion.

Die Schilerinnen und Schiler kénnen

e die verschiedenen Techniken des globalen, suchenden und detaillierten Hbérens und Lesens
(skimming, scanning, intensive listening and reading) bei unterschiedlichen Textsorten anwenden,

e zielgerichtetes konzentriertes Zuhéren zeigen,

e bekanntes Wortmaterial wiedererkennen und benennen, auf diesem Weg Zusammenhange
erschlieBen,

e sich einen groben Uberblick iiber den Inhalt eines kurzen Textes verschaffen,

e langsames und mehrfaches Lesen strategiegeleitet einsetzen,

e wichtige Textstellen kenntlich machen,

e Verstehen und Nicht-Verstehen bemerken und zum Ausdruck bringen und z.B. durch intelligent
guessing schlieBen,

e Verstandnisfragen z.B. im (Schiler-)Gesprach klaren.

e Hilfsmittel (z.B. Bildwérterblcher, Lernwortlisten, zweisprachige Wérterblcher) zum Nachschla-

gen nutzen.

Interaktion

Die Schilerinnen und Schiler kénnen
e in grundlegenden Alltagssituationen Bedurfnisse verstandlich machen,
e auf kurze Fragen, die ihren Lebensalltag betreffen, antworten,

e non-verbale Mittel einsetzen.

Textproduktion (Sprechen und Schreiben)

Der Schwerpunkt liegt auf dem Sprechen. Das Schreiben hat eine unterstitzende Funktion.
Die Schulerinnen und Schiler kdnnen

e relevante Informationen auswéhlen und zusammenfligen,

e Hilfsmittel zur Présentation zielorientiert erstellen und nutzen,

e kurze Texte mit Hilfe von Stichwértern (Redeplan) mandlich vortragen.
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Lernstrategien und Lerntechniken

Lernstrategien beziehen sich auf den Erwerb der sprachlichen Mittel.

Die Schilerinnen und Schiler kénnen

e Lernkarteien nutzen,

e auf eigene Arbeitsmaterialien zurlickgreifen (z.B. Arbeitsmappe),

e Hilfsmittel zum Nachschlagen und Lernen (z. B. Bildwérterblcher) nutzen,

e Verfahren zur Speicherung (Bild — Wort, Gegenstand — Wort, verschiedene Spiele) anwenden,
e Verfahren zur Vernetzung (z.B. Mindmaps) und Strukturierung (z.B. Wortfelder) anwenden,
e Audio-CD oder DVD fir Aussprache und Intonation nutzen,

e Lernprogramme am Computer nutzen,

e Worter in Bewegung / Pantomime umwandeln und sprechbegleitendes Handeln einsetzen,
e Gebrauchstexte konkret umsetzen,

e Partneribungen zur Dialogarbeit einsetzen.

Prasentation und Medien

Die Schilerinnen und Schiiler kénnen
e Dbei Prasentationen Visualisierungstechniken einsetzen,
e mit Lernprogrammen arbeiten,

e neue Technologien zur Informationsbeschaffung nutzen.

Lernbewusstheit und Lernorganisation

Die Schilerinnen und Schiler kénnen

e Partner- und Gruppenarbeit organisieren und dabei Uber die Rollenverteilung, den Ablauf und die
Prasentationsformen entscheiden,

e selbsténdig, mit einem Partner und in Gruppen arbeiten,

e projektorientiert arbeiten,

e fir sie forderliche Lernbedingungen erkennen und nutzen, ihr Lernen organisieren und die Zeit
einteilen,

e ihre Kompetenzen einschatzen,

e Fehler erkennen und die Erkenntnisse fir den eigenen Lernprozess nutzen.

3.3 Interkulturelle Kompetenzen

Der Englischunterricht entwickelt systematisch interkulturelle Kompetenz. Die Schilerinnen und Schi-
ler erkennen, dass Einstellungen und Handlungen durch die eigene Kultur bedingt sind. Sie lernen,
anderen Wertesystemen und Verhaltensmustern zu begegnen und starken dabei auch ihre eigene

kulturelle Identitat.
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Interkulturelle Kompetenz geht somit Uber Faktenwissen und das Beherrschen von Techniken hinaus.
Sie macht sich in Haltungen bemerkbar, die im Denken, Fiihlen und Handeln ihren Ausdruck finden.
Auf der Basis eines Orientierungswissens zu exemplarischen Themen und Inhalten bilden Schilerin-
nen und Schiler Interesse und Verstandnis fir andere kulturspezifische Lebensweisen und Lebens-
bedingungen aus.

Die Schilerinnen und Schiiler

e wissen, in welchen Landern Englisch als Landessprache gesprochen wird,

e kennen die besondere Rolle der englischen Sprache als Ziel- und Vermittlungssprache.

Die Schilerinnen und Schiler entwickeln Neugier und werden zunehmend aufmerksam far

e kulturelle Hintergriinde und Informationen,

e Gemeinsamkeiten und Unterschiede verschiedener Kulturen,

e die sprachliche und kulturelle Vielfalt Europas und der Welt,

e sind bereit, ungewohnte Erfahrungen auszuhalten, sich auf fremde Situationen einzustellen und

sich in Situationen des Alltagslebens angemessen zu verhalten.

Die Kenntnisse und Fertigkeiten beziehen sich insbesondere auf Charakteristika der eigenen und der
fremdsprachlichen Gesellschaft und Kultur aus folgenden Bereichen:

e persdnliche Lebensgestaltung

e  Ausbildung/Schule

e Teilhabe am gesellschaftlichen Leben

e Berufsorientierung

4 Leistungsbeobachtung, Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schilerinnen und Schiilern Riick-
meldungen Uber den erreichten Kompetenzstand. Den Lehrkraften geben sie Orientierung fiir die

weitere Planung des Unterrichts sowie fiir notwendige MaBnahmen zur individuellen Férderung.

Leistungen im Unterricht werden in allen Kompetenzbereichen eines Fachs festgestellt. Dabei ist zu
bedenken, dass die in den Materialien formulierten erwarteten Kompetenzen die sozialen und perso-

nalen Kompetenzen, die Uber das Fachliche hinausgehen, nur in Ansétzen erfassen.

Grundsatzlich ist zwischen Lern- und Leistungssituationen zu unterscheiden. In Lernsituationen ist das
Ziel der Kompetenzerwerb. Fehler und Umwege dienen den Schilerinnen und Schilern als Erkennt-
nismittel, den Lehrkraften geben sie Hinweise fiir die weitere Unterrichtsplanung. Das Erkennen von
Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind konstruktiver Teil des Lernprozesses. Fir den wei-
teren Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene Kompetenzen herauszustellen und Schilerinnen

und Schiller zum Weiterlernen zu ermutigen.
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Schuljahrgang 3/4
In diesen Schuljahrgéngen erfolgt keine Leistungsbewertung, aber eine individuelle Riickmeldung an
die Schilerinnen und Schler Uber den erreichten Lernstand.

Beobachtungsbdgen

Da die Ermittlung des Lernstands im Sprechen sehr komplex ist, werden gezielte Beobachtungen
wahrend des Unterrichts durchgeflhrt. Die Fertigkeiten des Sprechens (zusammenhangendes Spre-
chen, an Gespréachen teilnehmen) werden mindestens zweimal pro Halbjahr mit Hilfe von Be-
obachtungsbdgen dokumentiert.

Bei der Beurteilung mandlicher Leistungen sind vor allem folgende Aspekte zu beachten:

e die Verstehbarkeit

e die Situationsangemessenheit

e der kommunikative Erfolg

e die Spontaneitat und Originalitat

Schuljahrgang 5-9

Auch in diesen Schuljahrgédngen werden Beobachtungsbdgen zur Leistungsbewertung eingesetzt. Bei
Leistungs- und Uberpriifungssituationen steht die korrekte Anwendung des Gelernten im Vordergrund.
Das Ziel ist, die Verfugbarkeit der erwarteten Kompetenzen nachzuweisen.

Ein an Kompetenzerwerb orientierter Unterricht bietet den Schilerinnen und Schilern durch geeignete
Aufgaben einerseits ausreichend Gelegenheiten, Problemlésungen zu erproben, andererseits fordert
er den Kompetenznachweis in Uberpriifungssituationen ein. Dies schlieBt die Férderung der Fahigkeit

zur Selbsteinschatzung der Leistung ein.

Neben der kontinuierlichen Beobachtung der Schiilerinnen und Schiler im Lernprozess und ihrer indi-
viduellen Lernfortschritte, die in der Dokumentation der individuellen Lernentwicklung erfasst werden,
sind die Ergebnisse schriftlicher, mindlicher und anderer fachspezifischer Lernkontrollen zur Leis-

tungsfeststellung heranzuziehen.

Die Grundséatze der Leistungsbewertung mussen fir die Schilerinnen und Schiler sowie die Er-
ziehungsberechtigten transparent sein und erldutert werden.

Zur Leistungsbewertung werden vorrangig mundliche Lernkontrollen und andere fachspezifische Leis-
tungen sowie in geringerem Umfang schriftliche Lernkontrollen wie Bilddiktate, multiple choice-
Aufgaben, frue-false-Aufgaben etc. herangezogen. Vokabel- und Grammatiktests, Diktate und lautes
Vorlesenlassen sind keine geeigneten Aufgabenformate, um erworbene Kompetenzen zu tberpriifen.
Festlegungen zur Anzahl der bewerteten Lernkontrollen trifft die Fachkonferenz auf der Grundlage der
Orientierung an den Vorgaben des Erlasses ,Die Arbeit in der Hauptschule® in der jeweils giltigen

Fassung.
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Diese Lernkontrollen Uberpriifen ausschlieBlich die funktionalen kommunikativen Kompetenzen des

Hor- und Hoér-/ Sehverstehens, Leseverstehens, Schreibens und der Sprachmittlung.

Zu mundlichen und anderen fachspezifischen Leistungen z&hlen:

e Beitrdge zum Unterrichtsgesprach

e mindliche Uberpriifungen

e Unterrichtsdokumentationen

e Anwenden und Ausflihren fachspezifischer Methoden und Arbeitsweisen
e eingelbte Dialogszenen

e mundliche Prasentationen, auch mediengestitzt

e Ergebnisse von Partner- oder Gruppenarbeiten und ihre Darstellung

Im Fach Englisch ist bei der Vorbereitung aller Leistungsbewertungen festzulegen, welche Leistungen
fir die erfolgreiche Bewaltigung einer Aufgabe zu erbringen und welche Aufgabenformate zur Uber-
prifung der erwarteten Kompetenzen geeignet sind. Sowohl rezeptive als auch produktive Kompeten-
zen sind zu Uberprifen, wobei die rezeptiven Kompetenzen stéarker zu gewichten sind als die produk-
tiven. Bewertet wird grundséatzlich die kommunikative Gesamtleistung. Lexikalische, grammatische,
und ggf. phonologische Teilleistungen haben bei diesem integrativen Bewertungsansatz eine dienen-
de Funktion und werden nicht isoliert bewertet. Orthographische Teilleistungen flieBen nicht in die
Bewertung ein.

An Situationen und kommunikative Funktionen gebundene Uberpriifungen sind geeignete Mittel zur
Feststellung von kommunikativen Kompetenzen.

Die mindliche Sprachverwendung hat im Englischunterricht der Férderschule eine besondere Be-
deutung. Bei der Festlegung der Gesamtleistung im Fach besitzen die miindlichen Leistungen einen
héheren Stellenwert als die schriftlichen und fachspezifischen Leistungen. Die Leistungen der Sprach-
mittlung haben ein wesentlich geringeres Gewicht als andere Teilleistungen.

Daher ist bei der Konzeption und Durchfilhrung von Leistungsbewertungen auf die Uberpriifung pro-
duktiver mindlicher Sprachleistung besonderer Wert zu legen.

Bei der Bewertung mindlicher Beitrage ist Folgendes zu beachten:

e die Verstandlichkeit der Aussage

e die Lange der AuBerung

e die erfolgreiche Beteiligung an Dialogen

e das anschauliche und verstandliche Prasentieren von Inhalten

e die Verwendung von themenspezifischen Redemitteln

e die Spontaneitat des sprachlichen Agierens und Reagierens

Kern der Bewertung sprachlicher Leistung ist die Wirdigung der erbrachten Leistung und nicht die
Feststellung sprachlicher Mangel.
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5 Anregungen fiir einen kompetenzorientierten Unterricht

Die folgende Tabelle enthalt Anregungen flr einen kompetenzorientierten Unterricht. Dargestellt sind
mégliche Impulse sowie Beispiele, die zur Ubung und Uberpriifung der kommunikativen Fertigkeiten

geeignet sind. Mit der Uberpriifung der kommunikativen Fertigkeiten wird die Verfiigung (iber sprach-

liche Mittel (Schwerpunkt Wortschatz) implizit erfasst.

Die vorgeschlagenen Impulse, Ubungs- und Uberpriifungsformate, die von Jahrgang 5 bis 9 erweitert
werden, sollen einem spiralférmigen, systematisch angelegten Kompetenzaufbau dienen. Die Anre-

gungen muissen dem jeweiligen Niveau angepasst und dementsprechend umfangreicher und komple-

xer werden.

Die Schilerinnen und Schuler benétigen besondere Ermutigung zum Sprechen. Um ihnen Erfolgs-
erlebnisse vermitteln zu kénnen, ist die Berlcksichtigung der individuellen Kommunika-tionsféhigkeit

unabdingbar. Das bedeutet, dass die Bandbreite der Mdglichkeiten vom Wiederholen vorgegebener

Waérter oder Satze bis zu frei formulierten AuBerungen situationsangemessen auszuschdpfen ist.

Die in der rechten Spalte aufgefiihrten Ubungs- und Uberpriifungsformate korrespondieren nicht

zwingend linear mit den links dargestellten Impulsen. Die Aufzahlung ist exemplarisch und erhebt kei-

nen Anspruch auf Vollstandigkeit.

Weitere Hinweise und Materialien sind zu finden unter: http:/fligs.nibis.de

Schuljahrgange 5-9

Impulse
Anregungen

_ Ubungs- und
Uberpriifungsformate

Hor- und Hor-/
Sehverstehen

Hortexte

(z.B. Dialoge, Gesprache, Geschichten,

Durchsagen, vorgelesene Comics)

Lieder und Reime

e hypothesenbildende Einfiihrung

e Vorwissen sammeln

e wiederholtes Héren

e horbegleitendes Handeln (z.B. Bilder
ordnen, Gestik)

audio-visuelle Impulse

(z.B. Videoclips, Dialoge)

e Bilder, themenspezifische Plakate

e Dialogisieren von Alltagsszenen,
Rollenspiele

Gehortem Informationen ent-
nehmen

Bilder ordnen

Bilder ergénzen, malen
multiple choice
matching

right / wrong - Fragen
Szenen und Ausschnitte
nachspielen

Anweisungen im
Unterrichtsalltag befolgen /
umsetzen

verbal oder nonverbal auf
Fragen reagieren
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Leseverstehen

Gebrauchstexte

(z.B. Rezepte, Bastelanleitungen, kurze
Brieftexte, E-Mail, SMS, Einkaufslisten)
bildgestiitzte Texte

(z.B. Bilderbucher, selbstgestaltete stories,
bildgestltzte Lektlire, Comic)
offentliche Alltagstexte

(z.B. Anzeigen, Werbung, Schilder)
weitere Texte

(z.B. Dialoge)

e hypothesenbildende Einfiihrung

e Vorwissen sammeln

e rollenverteiltes Lesen

Gelesenem Informationen ent-

nehmen

e entsprechenden Bildern das
Schriftbild bekannter Wérter und
kurzer Satze zuordnen

e explizit genannte Informationen
im Text identifizieren und
markieren

e handelnder Umgang mit
Gebrauchstexten

e darstellendes Nachspielen

e das Wortbild bekannter Wérter in
einem Bildwdrterbuch wieder-
erkennen

an Gesprachen

Dialoge

einfachste Gesprache liber ver-

teilnehmen Interview, Umfragen traute Themen fiithren
e Satze mit austauschbaren Elementen e auf Fragen reagieren
e vorgegebene Satzanfange e eingelbte Fragen stellen und
e Imitationen, Variationen darauf reagieren, ggf. auf
e Partner-Dialogarbeit Notizen gestitzt
e Bilder, Rollenkarten, Identifikations- ¢ Dialogketten
figuren e Dialogisieren in Spielsituationen,
z.B. Handpuppe
e Dialogisieren von Alltagsszenen,
Rollenspiele (Lehrkraft -
Schiler)
¢ Dialogisieren von Alltagsszenen,
(Schiler -Schuler-Rollenspiele)
zusammen- uber sich sprechen e strukturierte Prasentationen
hangendes von Personen erzahlen e mit Hilfe von Redeplan
Sprechen Gegenstande und Bilder beschreiben themenspezifisch sprechen
e  Strukturierungshilfen, z.B. Satzmuster, (materialgestiitztes Sprechen)
Satzanfénge, Lickenséatze,
Themenvorgaben
e Motivationsstrategien, z.B. prompting
e Bilder, Gegenstande
Schreiben Kurztext
(nur dienende | (z.B. E-Mail, SMS, Postkarte)
Funktion) e strukturierende Unterstiitzung

e Schriftbild als visuelle Hilfe

Sprachmittlung

Hinweisschilder

Ansagen

kurze Gebrauchstexte

Interviews und Gesprache (miindlich)

¢ Rollenspiele mit englischen und
deutschen Gesprachspartnern

e selektives miindliches Ubertragen von
Informationen in Unterrichtssituationen
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6 Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen
Vorgaben der Materialien einen schuleigenen Arbeitsplan.

Der schuleigene Arbeitsplan ist regelm&Big zu Uberprifen und weiterzuentwickeln, auch vor dem Hin-
tergrund interner und externer Evaluation. Die Fachkonferenz tragt somit zur Qualitatsentwicklung des

Fachs und zur Qualitatssicherung bei.

Die Fachkonferenz

e erarbeitet Themen bzw. Unterrichtseinheiten, die den Erwerb der erwarteten Kompetenzen
ermdglichen, und beachtet ggf. vorhandene regionale Bezlige,

e legt die zeitliche Zuordnung innerhalb der Doppeljahrgénge fest,

e empfiehlt die Unterrichtswerke und trifft Absprachen zu Lektiiren und sonstigen Materialien, die fir
das Erreichen der Kompetenzen wichtig sind,

e entwickelt ein fachbezogenes und fachiibergreifendes Konzept zum Einsatz von Medien,

¢ benennt fachibergreifende und facherverbindende Anteile der Fachmaterialien, auch unter Be-
ricksichtigung des Curriculums Mobilitat,

e trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und der fachbezogenen Hilfs-
mittel,

e trifft Absprachen Uber die Anzahl und Verteilung verbindlicher Lernkontrollen im Schuljahr,

e trifft Absprachen zur Konzeption, zu den Schwerpunkten und zur Bewertung von schriftlichen,
mindlichen und fachspezifischen Lernkontrollen,

e bestimmt das Verhéltnis von schriftlichen, mindlichen und anderen fachspezifischen Leistungen
bei der Festlegung der Zeugnisnote,

e wirkt bei der Entwicklung von Konzepten zur Unterstiitzung von Schilerinnen und Schiilern beim
Ubergang in weiterflihrende oder in berufsbezogene Bildungsgénge mit,

e berét Uber DifferenzierungsmaBnahmen,

e wirkt bei der Entwicklung des Férderkonzepts der Schule mit und stimmt die erforderlichen
MaBnahmen zur Umsetzung ab,

e initiiert und fordert Anliegen des Fachs bei schulischen und auBerschulischen Aktivitaten (z. B.
Nutzung auBerschulischer Lernorte, Projekte, Teilnahme an Wettbewerben, Theaterbesuche,
Bibliotheksflhrungen),

e stimmt die fachbezogenen Arbeitspldne der Grundschule und der weiterfihrenden Schule ab,

e entwickelt ein Fortbildungskonzept fiir die Fachlehrkrafte.

76



L.

Anhang

Ubersicht der Standards der kommunikativen Fertigkeiten am Ende des jeweiligen Schuljahrgangs

Sch . . i
-Jg. Hoér-u. Hér-Sehverstehen Leseverstehen Sprechen Schreiben
FOS GS FOS GS FOS GS FOS GS
4 - - - - - -
. keine Deskriptoren keine Deskriptoren - keine Deskriptoren .
Annéherung an A1 Al verfiigbar Al verfiigbar Anndherung an A1 verfiigbar Annéherung an A1
FOS | HS | RS IGS GYM FOS | HS | RS IGS GYM | FOS | HS | RS IGS GYM | FOS| HS | RS IGS GYM
A A
6 Al Al+ A2 A2 A2 an Al A2 A2 A2 an Al Al+ Al+ A1+ | kDv | Al Al+ Al+ Al+
Al Al
IGS | IGS IGS | IGS IGS | IGS IGS | IGS
Gru | Erh Gru | Erh Gru | Erh Gru | Erh
A A
8 an A2 A2+ A2 A2+ | A2+ Al Al+ | A2+ A2 A2+ | A2+ Al Al+ A2 Al+ A2 A2+ an Al+ A2 Al+ A2 A2+
A2 Al
A A A
9) A2 A2 an A2 an A2 an A2
A2 A2 Al
10 A2+ B1+ A2+ B1+ B1+ A2+ B1+ A2+ B1+ B1+ A2+ B1 A2+ B1 B1+ A2+ B1 A2+ B1 B1+
A an A1: Annaherung an A1
A an A2: Annaherung an A2
kDv: keine Deskriptoren verflgbar
IGS Gru: Kurse mit Grundanforderungen
IGS Erh: Kurse mit erhéhten Anforderungen

Nur das Hauptschul-Kerncurriculum und der Kommentar weisen erwartete Kompetenzen am Ende des 9. Schuljahrgangs aus.

Die kommunikative Fahigkeit der Sprachmittlung wird nicht separat ausgewiesen.




8.

Ubersicht der Standards der sprachlichen Mittel am Ende des jeweiligen Schuljahrgangs (Wortschatz und Grammatik)

Sch-Jg. Wortschatz Grammatik
GS FOS GS FOS
4 A1 KDv Anndherung an KDv
Al
FOS | HS RS IGS GYM FSO HS | RS IGS GYM
A
6 an A1 | A1+/A2 A1+/A2 A1+/A2 | kDv | A1 A1l Al Al+
Al
IGS IGS IGS IGS
Gru Erh Gru Erh
A
8 Al | A1+ | A2+ A2 A2+ A2+ an | A1+ | A2 | A1+/A2 | A2 A2
A1l
(9) A2- | A2 A2
10 A2+ B1 A2+ B1 B1+ Al | A2 | B1 A2+ B1 B1+

A an A1: Annaherung an A1

kDv: keine Deskriptoren verflgbar

IGS Gru: Kurse mit Grundanforderungen
IGS Erh: Kurse mit erhdhten Anforderungen



Anhang: Kompetenzstufen des Gemeinsamen europiischen Referenzrahmens fiir Sprachen’

Gemeinsame Referenzniveaus: Globalskala

Kom-
petente
Sprach-

ver-

wendung

Cc2

Kann praktisch alles, was er/sie liest oder hért, mihelos verstehen. Kann Informati-
onen aus verschiedenen schriftlichen und mindlichen Quellen zusammenfassen
und dabei Begriindungen und Erklarungen in einer zusammenhangenden Dar-
stellung wiedergeben. Kann sich spontan, sehr flissig und genau ausdriicken und
auch bei komplexeren Sachverhalten feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen.

C1

Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, langerer Texte verstehen und auch
implizite Bedeutungen erfassen. Kann sich spontan und flieBend ausdriicken, ohne
Ofter deutlich erkennbar nach Worten suchen zu missen. Kann die Sprache im ge-
sellschaftlichen und beruflichen Leben oder in Ausbildung und Studium wirksam
und flexibel gebrauchen. Kann sich klar, strukturiert und ausfihrlich zu komplexen
Sachverhalten &uBern und dabei verschiedene Mittel zur Textverknipfung an-
gemessen verwenden.

Selb-
sténdige
Sprach-

ver-

wendung

B2

B 1

Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und abstrakten Themen ver-
stehen; versteht im eigenen Spezialgebiet auch Fachdiskussionen. Kann sich so
spontan und flieBend verstandigen, dass ein normales Gesprdch mit Mutter-
sprachlern ohne gréBere Anstrengung auf beiden Seiten gut mdéglich ist. Kann sich
zu einem breiten Themenspektrum klar und detailliert ausdriicken, einen Stand-
punkt zu einer aktuellen Frage erldutern und die Vor- und Nachteile verschiedener
Méglichkeiten angeben.

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache verwendet wird und
wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht. Kann die meis-
ten Situationen bewéltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet begegnet.
Kann sich einfach und zusammenhangend Uber vertraute Themen und persdnliche
Interessengebiete duBern. Kann Uber Erfahrungen und Ereignisse berichten, Trau-
me, Hoffnungen und Ziele beschreiben und zu Pléanen und Ansichten kurze Be-
grindungen oder Erklarungen geben.

Elementare
Sprach-
ver-

wendung

A2

A1

Kann Satze und haufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit Bereichen von
ganz unmittelbarer Bedeutung zusammenhéangen (z. B. Informationen zur Person
und zur Familie, Einkaufen, Arbeit, ndhere Umgebung). Kann sich in einfachen, rou-
tinemaBigen Situationen verstandigen, in denen es um einen einfachen und direk-
ten Austausch von Informationen Uber vertraute und geldufige Dinge geht. Kann mit
einfachen Mitteln die eigene Herkunft und Ausbildung, die direkte Umgebung und
Dinge im Zusammenhang mit unmittelbaren Bedurfnissen beschreiben.

Kann vertraute, alltdgliche Ausdriicke und ganz einfache Sé&tze verstehen und ver-
wenden, die auf die Befriedigung konkreter Bedirfnisse zielen. Kann sich und an-
dere vorstellen und anderen Leuten Fragen zu ihrer Person stellen - z. B. wo sie
wohnen, was fir Leute sie kennen oder was fir Dinge sie haben - und kann auf
Fragen dieser Art Antwort geben. Kann sich auf einfache Art verstandigen, wenn
die Gesprachspartnerinnen oder Gesprachspartner langsam und deutlich sprechen
und bereit sind zu helfen.

4 Quelle: Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen flir Sprachen: Lernen, lehren, beurteilen. Europarat, StraBburg 2001.
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Ausgewahlte Deskriptoren

Hoérverstehen allgemein

c2

Hat keinerlei Schwierigkeiten, alle Arten gesprochener Sprache zu verstehen, sei dies live oder
in den Medien, und zwar auch wenn schnell gesprochen wird, wie Muttersprachler dies tun.

C1

Kann genug verstehen, um ldngeren Redebeitrdgen (ber nicht vertraute abstrakite und kom-
plexe Themen zu folgen, wenn auch gelegentlich Details bestatigt werden muissen, ins-
besondere bei fremdem Akzent.

Kann ein breites Spektrum idiomatischer Wendungen und umgangssprachlicher Ausdrucks-
formen verstehen und Registerwechsel richtig beurteilen. Kann langeren Reden und Ge-
sprachen folgen, auch wenn diese nicht klar strukturiert sind und wenn Zusammenhéange nicht
explizit ausgedrickt sind.

B2

Kann im direkten Kontakt und in den Medien gesprochene Standardsprache verstehen, wenn
es um vertraute oder auch um weniger vertraute Themen geht, wie man ihnen normalerweise
im privaten, gesellschaftlichen, beruflichen Leben oder in der Ausbildung begegnet. Nur extre-
me Hintergrundgerdusche, unangemessene Diskursstrukturen oder starke Idiomatik beein-
trachtigen das Verstandnis.

Kann die Hauptaussagen von inhaltlich und sprachlich komplexen Redebeitragen zu konkreten
und abstrakten Themen verstehen, wenn Standardsprache gesprochen wird; versteht auch
Fachdiskussionen im eigenen Spezialgebiet.

Kann langeren Redebeitragen und komplexer Argumentation folgen, sofern die Thematik eini-
germaBen vertraut ist und der Rede- oder Gesprachsverlauf durch explizite Signale gekenn-
zeichnet ist.

B1

Kann unkomplizierte Sachinformationen Uber gew6hnliche alltags- oder berufsbezogene The-
men verstehen und dabei die Hauptaussagen und Einzelinformationen erkennen, sofern klar
artikuliert und mit vertrautem Akzent gesprochen wird.

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn in deutlich artikulierter Standardsprache Uber vertraute
Dinge gesprochen wird, denen man normalerweise bei der Arbeit, in der Ausbildung oder der
Freizeit begegnet; kann auch kurze Erz&hlungen verstehen.

A2

Versteht genug, um Bedirfnisse konkreter Art befriedigen zu kénnen, sofern deutlich und lang-
sam gesprochen wird.

Kann Wendungen und Wodrter verstehen, wenn es um Dinge von ganz unmittelbarer Be-
deutung geht (z. B. grundlegende Informationen zu Person, Familie, Einkaufen, Arbeit, nahere
Umgebung) sofern deutlich und langsam gesprochen wird.

A1l

Kann verstehen, wenn sehr langsam und sorgféltig gesprochen wird und wenn lange Pausen
Zeit lassen, den Sinn zu erfassen.
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Fernsehsendungen und Filme verstehen

c2

wie C1

C1

Kann Spielfilme verstehen, auch wenn viel saloppe Umgangssprache oder Gruppensprache
und viel idiomatischer Sprachgebrauch darin vorkommen.

B2

Kann im Fernsehen die meisten Nachrichtensendungen und Reportagen verstehen.

Kann Fernsehreportagen, Live-Interviews, Talk-Shows, Fernsehspiele sowie die meisten Filme
verstehen, sofern Standardsprache gesprochen wird.

B1

Kann in vielen Fernsehsendungen zu Themen von persénlichem Interesse einen groBen Teil
verstehen, z. B. in Interviews, kurzen Vortrdgen oder Nachrichtensendungen, wenn relativ
langsam und deutlich gesprochen wird.

Kann vielen Filmen folgen, deren Handlung im Wesentlichen durch Bild und Aktion getragen
wird und deren Sprache klar und unkompliziert ist. Kann das Wesentliche von Fernseh-
programmen zu vertrauten Themen verstehen, sofern darin relativ langsam und deutlich ge-
sprochen wird.

A2

Kann die Hauptinformation von Fernsehmeldungen Uber Ereignisse, Unglicksfalle usw. er-
fassen, wenn der Kommentar durch das Bild unterstiitzt wird.

Kann dem Themenwechsel bei TV-Nachrichten folgen und sich eine Vorstellung vom Haupt-
inhalt machen.

A1l

Keine Deskriptoren vorhanden.

Leseverstehen allgemein

c2

Kann praktisch alle Arten geschriebener Texte verstehen und kritisch interpretieren (einschlie3-
lich abstrakte, strukturell komplexe oder stark umgangssprachliche literarische oder nicht-
literarische Texte). Kann ein breites Spektrum langer und komplexer Texte verstehen und da-
bei feine stilistische Unterschiede und implizite Bedeutungen erfassen.

C1

Kann lange, komplexe Texte im Detail verstehen, auch wenn diese nicht dem eigenen Spezial-
gebiet angehdéren, sofern schwierige Passagen mehrmals gelesen werden kénnen.

B2

Kann sehr selbsténdig lesen, Lesestil und -tempo verschiedenen Texten und Zwecken an-
passen und geeignete Nachschlagewerke selektiv benutzen. Verfligt Gber einen groBen Lese-
wortschatz, hat aber mdglicherweise Schwierigkeiten mit seltener gebrauchten Wendungen.

B1

Kann unkomplizierte Sachtexte Uber Themen, die mit den eigenen Interessen und Fach-
gebieten in Zusammenhang stehen, mit befriedigendem Verstandnis lesen.

A2

Kann kurze, einfache Texte zu vertrauten konkreten Themen verstehen, in denen géngige all-
tags- oder berufsbezogene Sprache verwendet wird.

Kann kurze, einfache Texte lesen und verstehen, die einen sehr frequenten Wortschatz und
einen gewissen Anteil international bekannter Wérter enthalten.

A1

Kann sehr kurze, einfache Texte Satz fiur Satz lesen und verstehen, indem er/sie bekannte
Namen, Worter und einfachste Wendungen heraussucht und, wenn nétig, den Text mehrmals
liest.
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Miindliche Interaktion allgemein

c2

Beherrscht idiomatische und umgangssprachliche Wendungen gut und ist sich der jeweiligen
Konnotationen bewusst. Kann ein groBes Repertoire an Graduierungs- und Abtdnungsmitteln
weitgehend korrekt verwenden und damit feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen. Kann
bei Ausdrucksschwierigkeiten so reibungslos neu ansetzen und umformulieren, dass die Ge-
spréchspartner kaum etwas davon bemerken.

C1

Kann sich beinahe mihelos spontan und flieBend ausdriicken. Beherrscht einen groBen Wort-
schatz und kann bei Wortschatzliicken problemlos Umschreibungen gebrauchen; offensicht-
liches Suchen nach Worten oder der Rickgriff auf Vermeidungsstrategien sind selten; nur be-
grifflich schwierige Themen kénnen den natlrlichen Sprachfluss beeintrachtigen.

B2

Kann die Sprache gebrauchen, um flissig, korrekt und wirkungsvoll Gber ein breites Spektrum
allgemeiner, wissenschaftlicher, beruflicher Themen oder Gber Freizeitthemen zu sprechen und
dabei Zusammenhé&nge zwischen Ideen deutlich machen. Kann sich spontan und mit guter Be-
herrschung der Grammatik verstandigen, praktisch ohne den Eindruck zu erwecken, sich in
dem, was er/sie sagen mdchte, einschréanken zu missen; der Grad an Formalitéat ist den Um-
stdnden angemessen.

Kann sich so spontan und flieBend verstandigen, dass ein normales Gesprach und anhaltende
Beziehungen zu Muttersprachlern ohne gréBere Anstrengung auf beiden Seiten gut mdglich
sind. Kann die Bedeutung von Ereignissen und Erfahrungen fir sich selbst hervorheben und
Standpunkte durch relevante Erklarungen und Argumente klar begriinden und verteidigen.

B1

Kann sich mit einiger Sicherheit Uber vertraute Routineangelegenheiten, aber auch tber ande-
re Dinge aus dem eigenen Interessen- oder Berufsgebiet verstandigen. Kann Informationen
austauschen, prifen und bestatigen, mit weniger routineméBigen Situationen umgehen und
erklaren, warum etwas problematisch ist. Kann Gedanken zu eher abstrakten kulturellen The-
men ausdricken, wie z. B. zu Filmen, Blchern, Musik usw.

Kann ein breites Spektrum einfacher sprachlicher Mittel einsetzen, um die meisten Situationen
zu bewdltigen, die typischerweise beim Reisen auftreten. Kann ohne Vorbereitung an Ge-
sprachen (ber vertraute Themen teilnehmen, persdnliche Meinungen ausdriicken und
Informationen austauschen Uber Themen, die vertraut sind, persénlich interessieren oder sich
auf das alltagliche Leben beziehen (z. B. Familie, Hobbys, Arbeit, Reisen und aktuelles Ge-
schehen).

A2

Kann sich relativ leicht in strukturierten Situationen und kurzen Gesprachen verstandigen, so-
fern die Gesprachspartner, falls nétig, helfen. Kann ohne GberméaBige Mihe in einfachen Rou-
tinegesprachen zurechtkommen; kann Fragen stellen und beantworten und in vorhersehbaren
Alltagssituationen Gedanken und Informationen zu vertrauten Themen austauschen.

Kann sich in einfachen, routinemaBigen Situationen verstandigen, in denen es um einen un-
komplizierten und direkten Austausch von Informationen Uber vertraute Routineangelegen-
heiten in Zusammenhang mit Arbeit und Freizeit geht. Kann sehr kurze Kontaktgesprache
fihren, versteht aber kaum genug, um das Gesprach selbst in Gang halten zu kénnen.

A1

Kann sich auf einfache Art verstéandigen, doch ist die Kommunikation véllig davon abhangig,
dass etwas langsamer wiederholt, umformuliert oder korrigiert wird. Kann einfache Fragen stel-
len und beantworten, einfache Feststellungen treffen oder auf solche reagieren, sofern es sich
um unmittelbare BedUrfnisse oder um sehr vertraute Themen handelt.
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Schriftliche Produktion alilgemein

Cc2

Kann klare, flissige, komplexe Texte in angemessenem und effektivem Stil schreiben, deren
logische Struktur den Lesern das Auffinden der wesentlichen Punkte erleichtert.

C1

Kann klare, gut strukturierte Texte zu komplexen Themen verfassen und dabei die ent-
scheidenden Punkte hervorheben, Standpunkte ausfiihrlich darstellen und durch Unterpunkte
oder geeignete Beispiele oder Begrindungen stitzen und den Text durch einen an-
gemessenen Schluss abrunden.

B2

Kann klare, detaillierte Texte zu verschiedenen Themen aus ihrem/seinem Interessengebiet
verfassen und dabei Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen zusammen-
fihren und gegeneinander abwéagen.

B1

Kann unkomplizierte, zusammenhangende Texte zu mehreren vertrauten Themen aus ih-
rem/seinem Interessengebiet verfassen, wobei einzelne kirzere Teile in linearer Abfolge ver-
bunden werden.

A2

Kann eine Reihe einfacher Wendungen und Sé&tze schreiben und mit Konnektoren wie 'und’,
‘aber' oder 'weil' verbinden.

A1l

Kann einfache, isolierte Wendungen und Satze schreiben.

Berichte und Aufsitze schreiben

c2

Kann klare, flissige, komplexe Berichte, Artikel oder Aufsatze verfassen, in denen ein Argu-
ment entwickelt oder ein Vorschlag oder ein literarisches Werk kritisch gewlrdigt werden. Kann
den Texten einen angemessenen, effektiven logischen Aufbau geben, der den Lesenden hilft,
die wesentlichen Punkte zu finden.

C1

Kann klare, gut strukturierte Ausfihrungen zu komplexen Themen schreiben und dabei zentra-
le Punkte hervorheben. Kann Standpunkte ausfihrlich darstellen und durch Unterpunkte, ge-
eignete Beispiele oder Begriindungen stitzen.

B2

Kann einen Aufsatz oder Bericht schreiben, in dem etwas systematisch erértert wird, wobei
entscheidende Punkte angemessen hervorgehoben und stitzende Details angefiihrt werden.
Kann verschiedene Ideen oder Problemldsungen gegeneinander abwagen.

Kann in einem Aufsatz oder Bericht etwas erdrtern, dabei Griinde fir oder gegen einen be-
stimmten Standpunkt angeben und die Vor- und Nachteile verschiedener Optionen erlautern.
Kann Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen zusammenfihren.

B1

Kann einen kurzen, einfachen Aufsatz zu Themen von allgemeinem Interesse schreiben. Kann
im eigenen Sachgebiet mit einer gewissen Sicherheit groBere Mengen von Sachinformationen
Uber vertraute Routineangelegenheiten und Gber weniger routinemaBige Dinge zusammenfas-
sen, dariiber berichten und dazu Stellung nehmen.

Kann in einem Ublichen Standardformat sehr kurze Berichte schreiben, in denen Sach-
informationen weitergegeben und Grinde fur Handlungen angegeben werden.

A2

Keine Deskriptoren verfligbar.

A1l

Keine Deskriptoren verfligbar.
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Spektrum sprachlicher Mittel, allgemein

Cc2

Kann auf Grund einer umfassenden und zuverldssigen Beherrschung eines sehr groBen Speki-
rums sprachlicher Mittel Gedanken prézise formulieren, Sachverhalte hervorheben, Unter-
scheidungen treffen und Unklarheiten beseitigen. Erweckt nicht den Eindruck, sich in dem, was
er/sie sagen mochte, einschranken zu missen.

C1

Kann aus seinen/inren umfangreichen Sprachkenntnissen Formulierungen auswéhlen, mit de-
ren Hilfe er/sie sich klar ausdricken kann, ohne sich in dem, was er/sie sagen mdchte, ein-
schranken zu mussen.

B2

Kann sich klar ausdriicken, ohne dabei den Eindruck zu erwecken, sich in dem, was er/sie sa-
gen mochte, einschranken zu massen.

Verflgt Gber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um klare Beschreibungen,
Standpunkte auszudriicken und etwas zu erdrtern; sucht dabei nicht aufféllig nach Worten und
verwendet einige komplexe Satzstrukturen.

B1

Verfligt Gber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um unvorhersehbare Situati-
onen zu beschreiben, die wichtigsten Aspekte eines Gedankens oder eines Problems mit hin-
reichender Genauigkeit zu erklaren und eigene Uberlegungen zu kulturellen Themen (wie Mu-
sik und Filme) auszudricken.

Verfligt Gber gentgend sprachliche Mittel, um zurechtzukommen; der Wortschatz reicht aus,
um sich, manchmal zégernd und mit Hilfe von einigen Umschreibungen, Gber Themen &uBern
zu kénnen wie Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse, aber der be-
grenzte Wortschatz fihrt zu Wiederholungen und manchmal auch zu Formulierungsschwierig-
keiten.

A2

Verfligt Gber ein Repertoire an elementaren sprachlichen Mitteln, die es ihm/ihr erméglichen,
Alltagssituationen mit voraussagbaren Inhalten zu bewaltigen; muss allerdings in der Regel
Kompromisse in Bezug auf die Realisierung der Sprechabsicht machen und nach Worten su-
chen.

Kann kurze gebrauchliche Ausdriicke verwenden, um einfache konkrete Bedirfnisse zu er-
flllen und beispielsweise Informationen zur Person, Alltagsroutinen, Winsche, Bedirfnisse
auszudriicken und um Auskunft zu bitten. Kann einfache Satzmuster verwenden und sich mit
Hilfe von memorierten Satzen, kurzen Wortgruppen und Redeformeln (ber sich selbst und
andere Menschen und was sie tun und besitzen sowie Uber Orte usw. verstandigen. Verfligt
Uber ein begrenztes Repertoire kurzer memorierter Wendungen, das fir einfachste Grund-
situationen ausreicht; in nicht-routinemaBigen Situationen kommt es h&ufig zu Abbriichen und
Missverstéandnissen.

A1

Verfligt Gber ein sehr elementares Spektrum einfacher Wendungen in Bezug auf persdnliche
Dinge und Bedurfnisse konkreter Art.
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Wortschatzspektrum

Beherrscht einen sehr reichen Wortschatz einschlieBlich umgangssprachlicher und idio-

C2 matischer Wendungen und ist sich der jeweiligen Konnotationen bewusst.
Beherrscht einen groBen Wortschatz und kann bei Wortschatzliicken problemlos Um-
C1 schreibungen gebrauchen; offensichtliches Suchen nach Worten oder der Ruckgriff auf Ver-
meidungsstrategien sind selten. Gute Beherrschung idiomatischer Ausdriicke und umgangs-
sprachlicher Wendungen.
Verfligt Uber einen groBen Wortschatz in seinem Sachgebiet und in den meisten allgemeinen
B 2 | Themenbereichen. Kann Formulierungen variieren, um haufige Wiederholungen zu vermeiden;
Licken im Wortschatz kénnen dennoch zu Zdgern und Umschreibungen fiihren.
Verfagt Ober einen ausreichend groBen Wortschatz, um sich mit Hilfe von einigen Um-
B 1 | schreibungen Uber die meisten Themen des eigenen Alltagslebens duBern zu kdnnen wie bei-
spielsweise Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse.
Verfligt Gber einen ausreichenden Wortschatz, um in vertrauten Situationen und in Bezug auf
vertraute Themen routinemaBige alltagliche Angelegenheiten zu erledigen.
A2
Verfligt Uber genigend Wortschatz, um elementaren Kommunikationsbedirfnissen gerecht
werden zu kdénnen. Verflgt Uber genigend Wortschatz, um einfache Grundbedirfnisse be-
friedigen zu kdnnen.
A1 Verfligt Gber einen elementaren Vorrat an einzelnen Wértern und Wendungen, die sich auf be-
stimmte konkrete Situationen beziehen.
Grammatische Korrektheit
Zeigt auch bei der Verwendung komplexer Sprachmittel eine durchgehende Beherrschung der
C 2 | Grammatik, selbst wenn die Aufmerksamkeit anderweitig beansprucht wird (z. B. durch voraus-
blickendes Planen oder Konzentration auf die Reaktionen anderer).
C1 Kann bestandig ein hohes MaB an grammatischer Korrektheit beibehalten; Fehler sind selten
und fallen kaum auf.
Gute Beherrschung der Grammatik; gelegentliche Ausrutscher oder nichtsystematische Fehler
B2 und kleinere Mangel im Satzbau kdénnen vorkommen, sind aber selten und kénnen oft riick-
blickend korrigiert werden.
Gute Beherrschung der Grammatik; macht keine Fehler, die zu Missverstandnissen flihren.
Kann sich in vertrauten Situationen ausreichend korrekt verstandigen; im Allgemeinen gute Be-
herrschung der grammatischen Strukturen trotz deutlicher Einflisse der Muttersprache. Zwar
B 1 | kommen Fehler vor, aber es bleibt klar, was ausgedriickt werden soll.
Kann ein Repertoire von haufig verwendeten Redefloskeln und von Wendungen, die an eher
vorhersehbare Situationen gebunden sind, ausreichend korrekt verwenden.
Kann einige einfache Strukturen korrekt verwenden, macht aber noch systematisch elementare
A 2 |Fehler, hat z. B. die Tendenz, Zeitformen zu vermischen oder zu vergessen, die Subjekt-Verb-
Kongruenz zu markieren; trotzdem wird in der Regel klar, was er/sie ausdriicken méchte.
A1 Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung einiger weniger einfacher grammatischer Strukturen

und Satzmuster in einem auswendig gelernten Repertoire.
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Beherrschung der Aussprache und Intonation

C2 |wieC1

C1 Kann die Intonation variieren und so betonen, dass Bedeutungsnuancen zum Ausdruck
kommen.

B2 Hat eine klare, natiirliche Aussprache und Intonation erworben.

B 1 Die Aussprache ist gut versténdlich, auch wenn ein fremder Akzent teilweise offensichtlich ist
und manchmal etwas falsch ausgesprochen wird.

A2 Die Aussprache ist im Allgemeinen klar genug, um trotz eines merklichen Akzents verstanden
zu werden; manchmal wird aber der Gesprachspartner um Wiederholung bitten missen.
Die Aussprache eines sehr begrenzten Repertoires auswendig gelernter Wérter und Rede-

A1 wendungen kann mit einiger Mihe von Muttersprachlern verstanden werden, die den Um-
gang mit Sprechern aus der Sprachengruppe des Nicht-Muttersprachlers gewdhnt sind.

Beherrschung der Orthografie

c2 Die schriftlichen Texte sind frei von orthografischen Fehlern.

C1 Die Gestaltung, die Gliederung in Absétze und die Zeichensetzung sind konsistent und hilf-
reich. Die Rechtschreibung ist, abgesehen von gelegentlichem Verschreiben, richtig.
Kann zusammenhangend und klar verstandlich schreiben und dabei die Ublichen Kon-

B2 |ventionen der Gestaltung und der Gliederung in Absétze einhalten. Rechtschreibung und
Zeichensetzung sind hinreichend korrekt, kénnen aber Einflisse der Muttersprache zeigen.
Kann zusammenhangend schreiben; die Texte sind durchgangig verstandlich. Recht-

B1 schreibung, Zeichensetzung und Gestaltung sind exakt genug, so dass man sie meistens
verstehen kann.
Kann kurze Sétze Uber alltdgliche Themen abschreiben - z. B. Wegbeschreibungen. Kann

A2 kurze Woérter aus seinem mundlichen Wortschatz 'phonetisch’ einigermaBen akkurat schrift-
lich wiedergeben (benutzt dabei aber nicht notwendigerweise die Ubliche Rechtschreibung).
Kann vertraute Woérter und kurze Redewendungen, z. B. einfache Schilder oder An-

A1 weisungen, Namen alltaglicher Gegenstande, Namen von Geschaften oder regelmaBig be-

nutzte Wendungen abschreiben.
Kann seine Adresse, seine Nationalitdt und andere Angaben zur Person buchstabieren.

86




Soziolinguistische Angemessenheit

c2

Verfagt Gber gute Kenntnisse idiomatischer und umgangssprachlicher Wendungen und ist
sich der jeweiligen Konnotationen bewusst. )

Kann die soziolinguistischen und soziokulturellen Implikationen der sprachlichen AuBerungen
von Muttersprachlern richtig einschatzen und entsprechend darauf reagieren.

Kann als kompetenter Mittler zwischen Sprechern der Zielsprache und Sprechern aus der
eigenen Sprachgemeinschaft wirken und dabei soziokulturelle und soziolinguistische Unter-
schiede bertcksichtigen.

C1

Kann ein groBes Spektrum an idiomatischen und alltagssprachlichen Redewendungen wie-
dererkennen und dabei Wechsel im Register richtig einschétzen; er/sie muss sich aber ge-
legentlich Details bestatigen lassen, besonders wenn der Akzent des Sprechers ihm/ihr nicht
vertraut ist. Kann Filmen folgen, in denen viel saloppe Umgangssprache oder Gruppen-
sprache und viel idiomatischer Sprachgebrauch vorkommt.

Kann die Sprache zu geselligen Zwecken flexibel und effektiv einsetzen und dabei Emotionen
ausdrucken, Anspielungen und Scherze machen.

B2

Kann sich in formellem und informellem Stil Gberzeugend, klar und héflich ausdriicken, wie es
fir die jeweilige Situation und die betreffenden Personen angemessen ist.

Kann mit einiger Anstrengung in Gruppendiskussionen mithalten und eigene Beitrage liefern,
auch wenn schnell und umgangssprachlich gesprochen wird. Kann Beziehungen zu Mutter-
sprachlern aufrecht erhalten, ohne sie unfreiwillig zu belustigen oder zu irritieren oder sie zu
veranlassen, sich anders zu verhalten als bei Muttersprachlern.

Kann sich situationsangemessen ausdriicken und krasse Formulierungsfehler vermeiden.

B1

Kann ein breites Spektrum von Sprachfunktionen realisieren und auf sie reagieren, indem
er/sie die dafiir gebrduchlichsten Redemittel und ein neutrales Register benutzt.

Ist sich der wichtigsten Hoflichkeitskonventionen bewusst und handelt entsprechend.

Ist sich der wichtigsten Unterschiede zwischen den Sitten und Gebrauchen, den Ein-
stellungen, Werten und Uberzeugungen in der betreffenden Gesellschaft und in seiner
eigenen bewusst und achtet auf entsprechende Signale.

A2

Kann elementare Sprachfunktionen ausfihren und auf sie reagieren, z. B. auf einfache Art
Informationen austauschen, Bitten vorbringen, Meinungen und Einstellungen ausdriicken.
Kann auf einfache, aber effektive Weise an Kontaktgespréachen teilnehmen, indem er/sie die
einfachsten und gebrauchlichsten Redewendungen benutzt und elementaren Routinen folgt.

Kann sehr kurze Kontaktgesprache bewéltigen, indem er/sie gebrauchliche Hoéflichkeits-
formeln der BegriiBung und der Anrede benutzt.
Kann Einladungen oder Entschuldigungen aussprechen und auf sie reagieren.

A1

Kann einen elementaren sozialen Kontakt herstellen, indem er/sie die einfachsten alltaglichen
Hoflichkeitsformeln zur BegriiBung und Verabschiedung benutzt, bitte und danke sagt, sich
vorstellt oder entschuldigt usw.
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