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1.1 Bildungsbeitrag des Fachs Geschichte

Aufgaben und Ziele des Geschichtsunterrichts in den Schuljahrgangen 5 -9

Schdlerinnen und Schiler erfahren im Geschichtsunterricht, was Menschen getan, erlebt, aber auch
erlitten haben. Jeder Mensch ist in ein vielfaltiges Geflecht aus historischen Beziigen und Prozessen
eingebunden und tragt dariiber hinaus bewusst oder unbewusst Geschichtsvorstellungen in sich, mit

denen er seine Gegenwart erklart.

Durch die Beschaftigung mit Themen aus vergangenen Zeiten gewinnt der Mensch eine eigene Identi-
tat und ein reflektiertes Geschichtsbewusstsein, das ihm die Teilhabe am kulturellen Gedéachtnis sei-
ner Gemeinschaft ermdéglicht. So erwerben die Schilerinnen und Schiler die Fahigkeit, ihre ge-
schichtliche Bedingtheit und die der sie umgebenden Welt zu erkennen, aus der Geschichte heraus zu
erkldren und zu begreifen. Ansatzpunkte ergeben sich hier bereits in der Auseinandersetzung mit der
Lokal- und Regionalgeschichte. Zudem erkennen Schulerinnen und Schiller durch die Untersuchung
historischer Prozesse im Geschichtsunterricht, dass die eigene Gegenwart durch diese Prozesse be-

stimmt ist.

In der Auseinandersetzung mit geschichtlichen Inhalten gewinnen die Schiilerinnen und Schiler Ein-
sichten in Versagen und Behauptung, Interessenkédmpfe und Machtbedurfnisse, in Machtverhaltnisse
sowie Versuche, sie zu rechtfertigen und zu andern. Geschichtsunterricht ermdéglicht den Schidilerin-
nen und Schiilern, sich Alternativen zum Jetzt und Hier vorzustellen, er lasst die historische Gebun-
denheit des gegenwartigen Standorts erkennbar werden, erdffnet die Chance zum Widerstand gegen
Indoktrination und leistet damit einen Beitrag zur Problembewaltigung und zu reflektiertem politischen

Handeln in der Gegenwart.

Der Geschichtsunterricht ist dem Grundgesetz fiir die Bundesrepublik Deutschland, der Niedersachsi-
schen Verfassung sowie dem Niedersachsischen Schulgesetz verpflichtet. Er leistet einen Beitrag zur
Persoénlichkeitsentwicklung der Schilerinnen und Schiler auf der Grundlage des Christentums, des
europaischen Humanismus und der Ideen der liberalen, demokratischen und sozialen Freiheitsbewe-

gungen.

Geschichte und Geschichtsunterricht sind stets interessengeleitete (Re-)Konstruktionen vergangener
Ereignisse und Prozesse, gestltzt auf die Auswahl und Interpretation verschiedener Quellen. Dabei
wird den Schilerinnen und Schiilern deutlich, dass unterschiedliche Interpretationen der Vergangen-
heit Teil jeder Uberlieferung sind. Dariber hinaus verweist der Geschichtsunterricht auf die Vielfalt der
in der Geschichte wirkenden Krafte sowie auf die Offenheit des geschichtlichen Prozesses und vermit-
telt deshalb kein geschlossenes Weltbild. Gleichwohl bleibt die Wahrung der Grund- und Menschen-

rechte MaBstab fir die Bewertung eigenen und fremden politischen Handelns.



Geschichtsunterricht vermittelt den Schilerinnen und Schilern eine grundlegende Orientierung in den
historischen Bedingungsfeldern Zeit und Raum. Zu verantwortungsbewusstem Handeln und Urteilen
sind grundlegendes historisches Wissen, die Kenntnis von Grundformen fachspezifischer Verfahrens-
weisen und die Ausbildung fachsprachlicher Fertigkeiten unabdingbare Voraussetzung. Die notwendi-
ge Orientierung darf aber niemals als bloBe Faktensammlung um ihrer selbst willen missverstanden
werden. Vielmehr erméglichen die strukturierenden Aspekte ,Leben — Arbeiten — Wirtschaften®, ,Herr-
schaft und politische Teilhabe®, ,Gewaltsame Konflikte, Verfolgung und Kriege* (s. 1.2.1), die Flut an
Informationen zu ordnen und ermdglichen eine sinnvolle, didaktisch begrindete Auswahl von The-
men und Inhalten im Geschichtsunterricht mit dem Ziel, Schilerinnen und Schiler zu historisch gebil-
deten, eigenverantwortlich handelnden und reflektierenden Persdnlichkeiten zu erziehen.

Themen und Zeugnisse der Lokal- und Regionalgeschichte sind dabei in angemessener Weise zu be-
ricksichtigen, weil sie sowohl das historische Interesse am eigenen Lebensraum férdern als auch

Ausgangspunkt Gbergreifender Untersuchungen und Erkenntnisse sein kdnnen.

In der Auseinandersetzung mit Medien eréffnen sich Schilerinnen und Schilern erweiterte Mdglich-
keiten der Wahrnehmung, des Verstehens und Gestaltens. Flir den handelnden Wissenserwerb sind
Medien daher selbstverstandlicher Bestandteil des Unterrichts. Sie unterstiitzen die individuelle und
aktive Wissensaneignung und foérdern selbstgesteuertes, kooperatives und kreatives Lernen. Medien,
insbesondere die digitalen Medien, sind wichtige Elemente zur Erlangung Ubergreifender Methoden-
kompetenz. Sie dienen Schilerinnen und Schilern dazu, sich Informationen zu beschaffen, zu inter-
pretieren und kritisch zu bewerten und férdern die Fahigkeit, Aufgaben und Problemstellungen selb-

sténdig und lésungsorientiert zu bearbeiten.

1.2 Unterrichtsgestaltung im Fach Geschichte

Zur Ausbildung erwarteter Kompetenzen werden Wissen und Kénnen gezielt aufgebaut und vernetzt.
Die Orientierung an Kompetenzen hat zur Folge, dass der Blick auf die Lernergebnisse der Schilerin-
nen und Schiler gelenkt und das Lernen als kumulativer Prozess organisiert wird. Dies fihrt zu zu-
nehmend eigenverantwortlichem Lernen der Schiilerinnen und Schiiler. Innerhalb dieser Lernentwick-
lung kommt den prozessbezogenen Kompetenzen eine besondere Bedeutung zu.

Die Orientierung in der Zeit setzt eine chronologische Behandlung der fachlichen Inhalte voraus.

Die strukturierenden Aspekte bestimmen sowohl die Auswahl als auch die inhaltliche Fokussierung
der Themen. Sie ziehen sich als roter Faden durch die Themen. Dadurch erwerben Schilerinnen und
Schiler ein vernetztes und fiur sie bedeutsames Wissen.

Prozessorientierte Kompetenzen erwerben die Schiilerinnen und Schiler an den durch die Materialien
festgelegten Inhalten. Dariiber hinaus kénnen sie an anderen, von der Fachkonferenz festgelegten In-
halten gefestigt werden.

Um fiir den Gebrauch in der Praxis ein hohes MaB an Ubersichtlichkeit und Eindeutigkeit zu erreichen,

werden die erwarteten Kompetenzen fiir Doppeljahrgéange formuliert. Dabei sind die inhaltlichen und



prozessorientierten Kompetenzbereiche insbesondere in den Anregungen fir den Unterricht miteinan-
der verknipft, damit die allgemeine Vernetzung von Wissen und Kénnen deutlich wird. Die vertikale
Anordnung von Kompetenzen stellt keine Hierarchisierung dar.

1.2.1 Strukturierende Aspekte

Strukturierende Aspekte stellen Uber unterschiedliche unterrichtliche Inhalte hinweg Zusammenhange
her, die Schiilerinnen und Schiiler in die Lage versetzen, historisch begriindet und reflektiert zu argu-
mentieren. Dazu werden Uber die Schuljahrgange 5 bis 9 immer wieder Themen auf einen oder meh-
rere strukturierende Aspekte fokussiert. Dies lasst den Prozesscharakter von Geschichte fir Schiile-
rinnen und Schiler deutlich werden. Wiederholung, Festigung und Gegenwartsbezliige werden er-
leichtert. Riickbezlige auf ein zuvor unter dem gleichen strukturierenden Aspekt behandeltes Thema
werden auf diese Weise ermdglicht.

Die Flle vorhandener historischer Informationen macht es erforderlich, eine Reduktion fir den Unter-

richt vorzunehmen. Dazu werden die folgenden drei strukturierenden Aspekte genutzt:

1.2.1.1 Leben - Arbeiten — Wirtschaften

Lebens-, Arbeits- und Wirtschaftsformen und wirtschaftliche, politische, soziale, kulturelle und religiése
Unterschiede bedingen sich gegenseitig. Im Laufe der Geschichte unterliegen sie starken Verédnde-
rungen. Sie pragen das Zusammenleben von Menschen und wirken sich auf ihr Handeln aus. In der
Auseinandersetzung mit diesem Aspekt werden Vorstellungen Gber die Lebensbedingungen im Wan-
del der Zeit differenziert und modifiziert. Gesellschaftliche Prozesse haben Auswirkungen auf die Le-
bens- und Arbeitsbedingungen des Einzelnen.

Die historische Perspektive verweist darauf, dass Lebensbedingungen durch das Handeln der Men-

schen hervorgebracht, verandert und verantwortet werden.

1.2.1.2 Herrschaft und politische Teilhabe

Das Zusammenleben von Menschen in Gesellschaften fihrt zur Ausbildung von Herrschaftsstruktu-
ren. Diese unterliegen einem durch politische, soziale, geschlechterspezifische, religiése und ékono-
mische Faktoren bedingten Veranderungsprozess. Er ist durch das Streben der Menschen gepragt,
diese Bedingungsfaktoren zu ihren Gunsten zu beeinflussen. Dabei bilden sich Ungleichheiten in Be-
zug auf Teilhabe an Macht heraus.

Menschen verandern Herrschaftsstrukturen vom Recht des Starkeren hin zu einem staatlichen Ge-
waltmonopol. Es treten Probleme der Legitimation, Ausibung, Kontrolle und des Missbrauchs von
Herrschaft auf.

Das Streben des Menschen nach individueller Freiheit und politischer Teilhabe zielt auf die Uberwin-
dung autoritarer Staatsformen und die Ausbildung demokratischer Systeme.

Die historische Perspektive ermdglicht, ein demokratisches System weiterzuentwickeln. Sie befahigt,

aktiv dynamische Veranderungsprozesse in Gang zu setzen und verantwortlich zu gestalten.



1.2.1.3 Gewaltsame Konflikte, Verfolgung und Kriege

Vergangene, heutige und zukinftige Generationen standen und stehen vor der Frage, wie ein dauer-
hafter Frieden hergestellt werden kann.

Gewalttatige Konflikte innerhalb von Gesellschaften oder zwischen Staaten haben menschliches Leid
zur Folge. Daraus ergibt sich die Notwendigkeit, Ursachen und Strukturen in der Geschichte zu unter-
suchen, die zu gewaltsamen Konflikten gefihrt haben. Diese waren und sind Ergebnis wirtschaftlicher,
sozialer und politischer Ungleichheiten. Auch Ubersteigerte nationalistische, rassistische und religiése
Interessen sind Ursache von Krieg und Verfolgung. Eine Erziehung zu Toleranz und Friedfertigkeit er-
fordert auch die historische Perspektive.

Fir die Vergangenheit, die Gegenwart und Zukunft werden im Geschichtsunterricht friedliche Alterna-

tiven aufgezeigt und diskutiert.

1.3 Kompetenzbereiche
1.3.1 Prozessbezogene Kompetenzen

1.3.1.1 Erkenntnisgewinnung und Methoden

Die Schilerinnen und Schiiler erwerben im Laufe des Geschichtsunterrichts die Kompetenz, mit histo-
rischen Quellen sachgerecht umzugehen und sie von historisierenden Darstellungen zu unterschei-
den. Sie entnehmen Informationen aus einzelnen Quellen, unterscheiden verschiedene Quellengat-
tungen auf ihren Aussagegehalt hin und nehmen unterschiedliche Perspektiven und Intentionen der
Verfasser von Bild- und Textquellen wahr. Durch diesen Prozess der Erkenntnisgewinnung werden
Schlerinnen und Schiler auch Uber die Schulzeit hinaus in die Lage versetzt, sich selbstandig Infor-

mationen zu erarbeiten und diese kritisch zu hinterfragen.

Jeder Erwerb von Fachwissen wird erst durch die prozessbezogene Kompetenz der Erkenntnisgewin-
nung sinnvoll. Ihre Teilkompetenzen sind:

e Quellen und Darstellungen unterscheiden

e Die Perspektivitat von Quellen wahrnehmen

e Mit einzelnen Gattungen von Quellen und Darstellungen adaquat umgehen

e Selbsténdig Lernprozesse gestalten und Lernergebnisse adressatengerecht prasentieren

e Verfahren historischer Untersuchung kennen

1.3.1.2 Beurteilung und Bewertung

Politisch bildender Geschichtsunterricht ermdglicht Schilerinnen und Schilern andere, ihnen fremde
Wertvorstellungen und Lebensweisen zu verstehen und zu deuten. In diesem Sinne bedeutet Fremad-
verstehen einerseits historische Probleme aus ihrer Zeit heraus zu bewerten und andererseits nach
heutigen allgemeingultigen WertmaBstében einzuordnen. Indem die Schiilerinnen und Schiler eigene
Fragen an die Vergangenheit stellen, Argumente entwickeln und diese Uberprifen, gelangen sie zu

eigenen Positionen und kdénnen diese hinterfragen.



Durch die verschiedenen Herangehensweisen an Quellen, das Einordnen der gewonnenen Informati-

onen und das Hinterfragen dieser Erkenntnisse interpretieren Schiler Geschichte als Konstrukt.

Geschichte wird durch die prozessbezogene Kompetenz der Beurteilung und Bewertung wichtig fur

die Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler. Die Teilkompetenzen sind:

e Geschichte als Konstrukt deuten

e Perspektivitat von Quellen und Darstellungen einordnen

e Fremdverstehen leisten

e Sich mit dem Prozesscharakter von Geschichte auseinandersetzen
e Gegenwarts- und Vergangenheitsbeziige herstellen

e Mit Darstellungen von Geschichte kritisch umgehen

e Eigene Fragen an die Vergangenheit stellen

e Argumentieren und Argumente priifen

e Eigene Stellungnahmen formulieren, kontrovers diskutieren

1.3.2 Inhaltsbezogene Kompetenzen

Schilerinnen und Schiler erwerben historisches Wissen in den Bereichen ,Themenbezogenes Fach-
wissen“ und ,Orientierung in der Geschichte®. Das ,, Themenbezogene Fachwissen” bezieht sich auf
die im Geschichtsunterricht Ubliche Behandlung einzelner historischer Themen, in der Regel als Epo-
chenquerschnitt. Es werden diejenigen Kenntnisse, Erkenntnisse und Einsichten beschrieben, die
Schulerinnen und Schiller beim jeweiligen Thema gewinnen. Gleichzeitig wird der Stellenwert dieses
Themas im Kontext der historischen Bildung reflektiert.

Die Schiilerinnen und Schiler gewinnen durch die ,Orientierung in der Geschichte” ein chronologi-
sches und raumliches Orientierungswissen, mit dem sie die behandelten Themen einordnen und Zu-

sammenhange zwischen ihnen erkennen kdnnen.

Themenbezogenes Fachwissen
e Wichtige Ereignisse, Entwicklungen und Strukturen in den jeweiligen Themengebieten kennen
und beschreiben
e Ursachen und Auswirkungen dieser Ereignisse und Prozesse kennen

e Themenbezogene Daten, Namen und Fachbegriffe kennen und korrekt verwenden

Orientierung in der Geschichte
e Einzelne GroBabschnitte der Geschichte zeitlich einordnen
e Historische Ereignisse und Prozesse adaquat benennen, zeitlich zueinander in Beziehung
setzen und ihre Abfolge bestimmen

e Historische Ereignisse und Prozesse raumlich einordnen



Die Zusammenhé&nge zwischen inhaltsbezogenen und prozessbezogenen Kompetenzen sowie den

strukturierenden Aspekten stellt das folgende Schaubild dar:
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Mit der Beschreibung der erwarteten Kompetenzen wird konkretisiert, welche Anforderungen die
Schilerinnen und Schiler am Ende des Schuljahrgangs 6, zusatzlich am Ende des Schuljahrgangs 8
und zusatzlich am Ende des Schuljahrgangs 9 erflllen sollen. Aufbauend auf den im Sachunterricht
der Grundschule erworbenen Fahigkeiten schreitet der Kompetenzerwerb in der Sekundarstufe | pro-
gressiv fort. Kompetenzentwicklung kann nur dann nachhaltig erfolgen, wenn ausgewiesene Teilkom-
petenzen wiederholt in unterschiedlichen Zusammenhéangen angewendet werden. Die Abstufung er-
folgt dabei unter anderem Uber die Verwendung von Operatoren, die unterschiedliche Anforderungs-
bereiche (vom Einfachen zum Komplexen) widerspiegeln. Diese Anforderungsbereiche beschreiben
eine Progression von inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen.

Die Anforderungsbereiche und die Definitionen der verwendeten Operatoren gelten im Fach Ge-

schichte in allen Jahrgangsstufen.

10



Operatoren
Der Anforderungsbereich | umfasst das Wiedergeben von Sachverhalten aus einem abgegrenzten
Gebiet und im gelernten Zusammenhang unter rein reproduktivem Benutzen eingelibter Arbeitstech-
niken:
e Aufzeigen/Beschreiben: historische Sachverhalte unter Beibehaltung des Sinns auf Wesent-
liches reduzieren

e (Be-)Nennen/Kennen: zielgerichtet Informationen zusammentragen, ohne diese zu kommen-
tieren

e Darstellen: historische Entwicklungszusammenhénge und Zustande beschreiben

e Durchfiihren: ein vorgegebenes Verfahren zur ErschlieBung historischer Sachverhalte an-
wenden

¢ Informationen entnehmen: gezielte Fragen an eine Quelle richten und die Ergebnisse be-
nennen

e Schildern/Skizzieren/Nachvollziehen: historische Sachverhalte, Probleme oder Aussagen
erkennen und zutreffend formulieren

Der Anforderungsbereich Il umfasst das selbstédndige Erklaren, Bearbeiten und Ordnen bekannter In-
halte und das angemessene Anwenden gelernter Inhalte und Methoden auf andere Sachverhalte:

e Analysieren/Untersuchen/Erkennen: Materialien oder historische Sachverhalte kriterienori-
entiert oder aspektgeleitet erschlieBen und in Zusammenhénge einordnen

e Begreifen: historische Sachverhalte in ihren Eigenarten beschreiben und diese dann unter
einem bestimmten Gesichtspunkt zusammenfassen

e Begriinden/Nachweisen: Aussagen durch Argumente stitzen, die auf historischen Beispie-
len und anderen Belegen griinden

e (Ein-)Ordnen/Zuordnen (raumlich/zeitlich): einen oder mehrere Sachverhalte in einen be-
grindeten Zusammenhang stellen

e Erarbeiten/Herausarbeiten/Spuren finden: aus Materialien bestimmte historische Sachver-
halte herausfinden, die nicht explizit genannt werden, und Zusammenhéange zwischen ihnen
herstellen

e Erklaren: Sachverhalte durch Wissen und Einsichten in einen Zusammenhang einordnen und
begrinden

e Erlautern: Erklarungen durch zusatzliche Informationen und Beispiele verdeutlichen
e Gegeniiberstellen: Skizze durch zusétzliche Argumente gewichten

e prasentieren: einen Sachverhalt nach vorgegebenen oder selbst gewéahlten Kriterien sach-
angemessen und adressatengerecht vorstellen

¢ Unterscheiden: feststellen von Unterschieden zwischen zwei Sachverhalten

11



Der Anforderungsbereich Il umfasst den reflexiven Umgang mit neuen Problemstellungen, den einge-

setzten Methoden und gewonnenen Erkenntnissen, um zu eigenstandigen Begrindungen, Folgerun-

gen, Deutungen und Wertungen zu gelangen:

Bewerten/Wahrnehmen: den Stellenwert historischer Sachverhalte in einem Zusammenhang
bestimmen und dabei eigene WertmaBstébe offen legen und begriinden, die Pluralitat ein-
schlieBen und zu einem Werturteil fihren, das auf den Wertvorstellungen des Grundgesetzes
beruht

Deuten/Beurteilen: den Stellenwert historischer Sachverhalte in einem Zusammenhang
bestimmen, um ohne persdnlichen Wertebezug zu einem begriindeten Sachurteil zu gelangen

Diskutieren: zu einer historischen Problemstellung oder These eine Argumentation entwi-
ckeln, die zu einer begriindeten Bewertung fuhrt

Fragen stellen/Vermuten: eigene Hypothesen zu historischen Sachverhalten und Problemen
aufstellen und Gberprifen

Interpretieren: Sinnzusammenhange aus Quellen erschlieBen und eine begriindete Stellung-
nahme abgeben, die auf einer Analyse, Erlduterung und Bewertung beruht

Vergleichen: auf der Grundlage von Kriterien historische Sachverhalte problembezogen ge-

geniiberstellen, um Gemeinsamkeiten, Unterschiede, Ahnlichkeiten oder Gegensétze zu beur-
teilen

12
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1.4 Erwartete Kompetenzen

1.4.1 Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 6

1.4.1.1 Leben in vorgeschichtlicher Zeit und friihe Hochkulturen

Strukturierende Aspekte: Leben-Arbeiten-Wirtschaften (1)  Herrschaft und politische Teilhabe (2)

beschreiben die Veranderlichkeit
von historischen Prozessen.

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten

Die Schulerinnen und Schiiler ver- |e historische Lebensbedingungen ausgewahlter Epochen herausarbeiten

gleichen gegenwartige mit histori-  |e  Veranderungen in der Zeit und mégliche Ursachen darstellen
schen Lebensbedingungen ausge- e historischen Wandel anhand ausgewahlter Beispiele beschreiben und erldutern (z. B. Sesshaftwerden,
wahlter Epochen. Sie erkennen und technische Erfindungen, politische Verénderungen)

Arbeitserleichterung durch Werkzeuge in vorgeschichtlicher Zeit erkennen

Folgen von Sesshaftigkeit herausarbeiten

erste Gesetze als Grundlage des Zusammenlebens erkennen

erste groBere Staatsformen beschreiben (alternativ Rémer, Griechen oder Agypter ...)

Anregungen fiir den Unterricht (Verknilipfung von inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen)

menschliche Lebensrdume und -verhaltnisse nachgestalten (z. B. Landschaften und Behausungen nachbauen, Jagdszenen gestalten, Feuer
machen, TongefaBe herstellen, Werkzeuge nachbauen, Schmuck anfertigen, Héhlenmalerei gestalten) (1)

Herrschaftsverhéltnisse und Staatsformen darstellen und in verschiedenen Rollen nachspielen und auswerten (2)

Wohnen und Leben darstellen (1)

Kleidung herstellen (z. B. Modenschau) (1)

typische Gerichte zubereiten (1)

technische Errungenschaften aufzeigen und mit heutigen Verhaltnissen vergleichen (z. B. Aquéadukt, rémische Heizung, Bewasserung durch den
Nil) (1)

ausgewahlte Aspekte von Religion und Kultur analysieren und anwenden (z. B. Totenkult, Schriftsprache, rémische Zahlen) (1)
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1.4.1.2 Leben im Mittelalter

Strukturierende Aspekte: Leben-Arbeiten-Wirtschaften (1)  Herrschaft und politische Teilhabe (2)

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten

Die Schilerinnen und Schiiler ken- |e  Lebens- und Arbeitsbedingungen der Menschen in der Stadt und auf dem Land erlautern und vergleichen

nen die Lebensbedingungen der o gesellschaftliche Strukturen im Mittelalter beschreiben (Lehnswesen, politische Strukturen in der Stadt,
Menschen in einem Feudalsystem Funktionen der Kirche)

und stellen Bezlige zur Gegenwart

her.

Anregungen fiir den Unterricht (Verknilipfung von inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen)

e die Gesellschaftsordnung darstellen und in Rollenspielen nachempfinden (2)

¢ Aufgaben der Bauern auf dem Land herausarbeiten (z. B. Besuch eines Freilichtmuseums, Herstellen von Butter, Leinen farben und verarbeiten,
Getreide dreschen, Brot backen) (1)

e Rittertum und Leben auf Burgen erarbeiten (z. B. Burgruine aufsuchen, Ritterriistung nachbauen, Ritterturniere nachbauen, Familienwappen
nachzeichnen, Marchen und weitere einschlagige Literatur einbeziehen) (1)

e das Leben der Handwerker und Kaufleute in der Stadt analysieren (Zunftschilder nachbauen, Berufe ordnen, Spuren aus dem Mittelalter in der
eigenen Stadt anhand von alten Geb&uden, Grundrissen, StraBenschildern 0.a. finden (1)

¢ eine mittelalterliche Stadt nachbauen (1)

e Zusammenhange zwischen Krankheiten (z. B. Lepra, Pest) und ggf. daraus resultierender aberglaubischer Schutzsymbolik und entsprechenden
Heilmitteln herstellen und erlautern (1)

e Strafrecht im Mittelalter und den Sonderfall der Hexenverfolgung beschreiben und bewerten (2)

¢ Rolle der Kirche und des Klosterlebens analysieren und bewerten (2)
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1.4.1.3 Neues Weltbild, Erfindungen, Entdeckungen

Strukturierende Aspekte: Leben-Arbeiten-Wirtschaften (1) Gewaltsame Konflikte, Verfolgung und Kriege (3)

Erwartete Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schuler ken-

nen Verdnderungen im Weltbild. Sie
benennen Entdeckungen und Erfin-
dungen.

Kenntnisse und Fertigkeiten

altes und neues Weltbild miteinander vergleichen

wichtige Erfindungen beschreiben

Motive der Entdecker von damals mit den Motiven moderner Entdecker vergleichen

Seewege auf einer Weltkarte nachvollziehen

Lebenssituation amerikanischer Ureinwohner beschreiben

gewaltsame Eroberung von Mittel- und Stiidamerika durch die Europaer schildern und Folgen benennen
(alternativ Azteken, Mayas oder Inkas)

Azteken) (1)

Anregungen fiir den Unterricht (Verkniipfung von inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen)

Modell des alten Weltbildes erstellen (1)

Routen der Seefahrer auf einer Karte einzeichnen und beschriften (1)

Wohnen und Leben darstellen (z. B. die Stadt im See) (1)

Kleidung herstellen (z. B. Modenschau) (1)

typische Gerichte zubereiten (1)

technische Errungenschaften aufzeigen und mit heutigen Verhaltnissen vergleichen (z. B. StraBen- und Briickenbau der Inkas, Waffen der

ausgewahlte Aspekte von Religion und Kultur analysieren und anwenden (z. B. Totenkult, Schriftsprache, Schmuck aus Inkagold) (1)
e Bilddokumente und Quellentexte zur Ubermacht der Européer analysieren(3)
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1.4.2 Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 8

1.4.2.1 Von der Kolonialisierung zur Globalisierung

Strukturierende Aspekte: Leben-Arbeiten-Wirtschaften (1) Herrschaft und politische Teilhabe (2)

Erwartete Kompetenz Kenntnisse und Fertigkeiten

Die Schilerinnen und Schiiler ken- |e  die herrschenden Machtverhaltnisse, das System der Ausbeutung und die Lebensbedingungen in den
nen die Kolonialisierung und den Kolonien erlautern
Machtausbau der Europaer. e Expansion der europaischen Machthaber durch die Griindung von Kolonien beschreiben und begriinden

Anregungen fiir den Unterricht (Verknilipfung von inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen)

e Import-Export von Lebensmitteln beschreiben und Vergleich zu heute herstellen (z. B. Produkte im Eine-Welt-Laden, Supermarkt, 'Der Weg der
Kartoffel' / 'Vom Kakao zur Schokolade' / 'Gewdrzhandel') (1)

mit Hilfe historischer Karten Lander Europas und ihre Kolonien zeitlich und rdumlich einander zuordnen (2)

Ausbeutung der Arbeitskraft der Ureinwohner und der natirlichen Ressourcen erkennen und bewerten (z. B. Arbeiten in einer Mine) (2)
Ausbreitung der Kolonien auf einer Weltkarte farblich darstellen (2)

Gesellschaftspyramide zur Machtordnung am Beispiel einer Kolonie erstellen (2)
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1.4.2.2 Industrielle Revolution

Strukturierende Aspekte: Leben-Arbeiten-Wirtschaften (1) Herrschaft und politische Teilhabe (2)

Erwartete Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiler ken-
nen die Ursachen, Folgen und Ver-
anderungen der wirtschaftlichen
und technischen Entwicklung in
Deutschland im 19. Jahrhundert.

Kenntnisse und Fertigkeiten

e die Verdnderungen der Lebens- und Arbeitssituation durch die Industrialisierung beschreiben

e die Entstehung neuer Gesellschaftsschichten durch verénderte Lebens- und Arbeitsbedingungen erkennen

e sich mit neuen politischen Organisationen und Konstellationen im Zusammenhang mit der sozialen Frage
auseinander setzen

Anregungen fiir den Unterricht (Verknilipfung von inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen)

e Informationen aus Fotos und Texten von Arbeiter- und Birgerfamilien im Hinblick auf die unterschiedlichen Lebenssituationen entnehmen und
vergleichen (z. B. Kleidung, Kinderarbeit, Wohnen, Tagesablaufe, Schule) (1)

e mittelalterlichen Handwerksbetrieb mit der Fabrik des 19. Jahrhunderts und einem vollautomatisierten Betrieb der Gegenwart vergleichen, z. B.

Buchdruckerwerksatt/Druckerei/digitaler Zeitungsdruck (19

Mechanisierung in den landwirtschaftlichen Betrieben beschreiben (z. B. Dreschen) (1)

Lebenssituationen verschiedener Gesellschaftsschichten in Rollenspielen darstellen (1)

Streiksituationen nachspielen (2)

Fallbeispiele zu sozialen Problemen aus verschiedenen Perspektiven nachempfinden (2)
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1.4.2.3 Erster Weltkrieg und Weimarer Republik

Strukturierende Aspekte: Leben-Arbeiten-Wirtschaften (1) Herrschaft und politische Teilhabe (2)
Gewaltsame Konflikte, Verfolgung und Kriege (3)

Erwartete Kompetenz

Die Schulerinnen und Schuler ken-
nen den Ersten Weltkrieg als ersten
technisierten Krieg, die Belastun-
gen der Weimarer Republik und die
Grundzige der Weimarer Verfas-
sung.

Kenntnisse und Fertigkeiten

Krieg als Mittel von Politik bewerten

Kriegsbegeisterung der europaischen Bevoélkerung diskutieren

Ergebnisse des Versailler Vertrags bewerten

politische Auswirkungen des Versailler Vertrags beschreiben

die Neuordnung Europas nach Ende des Kriegs kennen

Probleme der Weimarer Republik aus Sicht verschiedener gesellschaftlicher Gruppen diskutieren
unterschiedliche Perspektiven verschiedener politischer Gruppierungen und Parteien gegeniiberstellen
Griinde fur das Scheitern der Weimarer Republik herausarbeiten

Aktivitdten wichtiger Persdnlichkeiten herausarbeiten (z. B. Rosa Luxemburg, Karl Liebknecht)

vergleichen (2)

Anregungen fiir den Unterricht (Verkniipfung von inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen)

Informationen aus Bild- und Textquellen hinsichtlich der Technisierung und des Massensterbens enthehmen und auswerten (3)

an Fotos oder Propagandapostkarten die Kriegsbegeisterung verdeutlichen (3)

wesentliche Punkte des Versailler Vertrags benennen und kategorisieren (2)

die Neuordnung bezogen auf Deutschland bzw. Europas auf Karten farblich markieren und mit der Situation vor Kriegsbeginn vergleichen (2)
Leben im Alltag nach dem Krieg aus der Sicht verschiedener Gruppen analysieren (z. B. Fotos, Briefe, Tagebiicher) (1)

Propagandaplakate unterschiedlicher Parteien gegeniiberstellen (2)

in Rollenspielen die Unzufriedenheit der Menschen nachempfinden (1)

Vermutungen Uber die Griinde des Scheiterns anstellen, an Textquellen Fragen stellen und mit der Situation im heutigen Deutschland

Reden wichtiger Persénlichkeiten auswerten (z. B. Tondokumente) (2)
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1.4.2.4 NS-Diktatur in Deutschland

Strukturierende Aspekte: Leben-Arbeiten-Wirtschaften (1) Herrschaft und politische Teilhabe (2)
Gewaltsame Konflikte, Verfolgung und Kriege (3)

Erwartete Kompetenz Kenntnisse und Fertigkeiten

Die Schulerinnen und Schuler ken-
nen die Umwandlung der Weimarer
Republik in eine nationalsozialisti-
sche Diktatur, mit deren Ideologie
und Auswirkungen. Sie wissen um
die gezielte Vorbereitung des Zwei-
ten Weltkriegs und kennen Diskri-
minierung und Verfolgung von Min-
derheiten und Vélkermord als MaB-
nahmen der Nationalsozialisten.

Entwicklung der Machtibernahme der Nationalsozialisten unter Fiihrung Hitlers erkennen
Ausbau der Diktatur mit den Auswirkungen auf das Alltagsleben beschreiben

Diskriminierung und Verfolgung von Minderheiten erladutern und in Bezug zur Gegenwart setzen
Propaganda als Mittel der Verflihrung in der nationalsozialistischen Diktatur wahrnehmen
Vorbereitung, Durchfihrung und Auswirkungen des 2. Weltkriegs im Verlauf beschreiben

sich mit Formen des Widerstands auseinandersetzen

Anregungen fiir den Unterricht (Verkniipfung von inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen)

Auszige des Parteiprogramms der NSDAP lesen und bewerten (2)

Wahlergebnisse interpretieren (2)

Informationen aus Textquellen zur NS-Ideologie in Bezug auf die Auswirkungen auf den Alltag entnehmen und untersuchen (1)

Ton-, Bild und Textquellen auswerten (1,2,3)

Literatur zum Thema analysieren ( z. B. Tagebuch der Anne Frank, Damals war es Friedrich, Schindlers Liste, Der Hitlerjunge Salomon, Die wei3e
Rose, Der Untergang) (1,2,3)

Literatur zur Frage der Verfuhrbarkeit von Jugendlichen bewerten (z. B. Die Welle) (2)

¢ Neonazi-Propaganda analysieren, bewerten und mit Nazipropaganda vergleichen (2)

e Gesetze zur Verhinderung von Volksverhetzung in der heutigen Zeit diskutieren (2)
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1.4.3 Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 9

1.4.3.1 Deutschland nach dem Zweiten Weltkrieg und auf dem Weg zur deutschen Einheit

Strukturierende Aspekte: Leben-Arbeiten-Wirtschaften (1) Herrschaft und politische Teilhabe (2)
Gewaltsame Konflikte, Verfolgung und Kriege (3)

Erwartete Kompetenz Kenntnisse und Fertigkeiten

Die Schiilerinnen und Schiler ken-
nen die Folgen des Zweiten Welt-
kriegs fur Deutschland und die Welt
sowie die wesentlichen Entwicklun-
gen, die zur deutschen Einheit fihr-
ten.

die Nachkriegszeit in Deutschland beschreiben

das Alltagsleben in den Besatzungszonen skizzieren

die Griindung der beiden deutschen Staaten beschreiben

die Konstellation des kalten Krieges beschreiben

die Interessen der beiden Weltmachte herausarbeiten

die entstehende Blockbildung erlautern

Aspekte der wirtschaftlichen und politischen Situation bis 1989 in beiden deutschen Staaten herausarbeiten
wichtige Aspekte des Alltagslebens in beiden deutschen Staaten seit ihrer Griindung bis zum Ende der DDR
gegeniiberstellen

das Erstarken der der Blrgerbewegung in der DDR und die friedliche deutsche Revolution beschreiben

e Zusammenhéange zur internationalen Entwicklung in Anséatzen darstellen

Anregungen fiir den Unterricht (Verknilipfung von inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen)

Tonbandaufnahmen von Teilen der Potsdamer Konferenz auswerten und die Konferenz in Rollenspielen nacherleben (2)

neue Grenzen in Landkarten eintragen (2)

Entmilitarisierung und Entnazifizierung auswerten ( z. B. Filmaufnahmen der NUrnberger Prozesse und andere Dokumente) (2)
Bilddokumente von Verfolgung, Vertreibung und Flucht mit Kartenarbeit verkniipfen (3)

Sicherung des Uberlebens beschreiben (z. B. Trimmerfrauen, Suche nach Essen, Heimkehrer, Carepakete, Berliner Luftbricke) (1)
die Entstehung der beiden deutschen Staaten durch Karten veranschaulichen (2)

die Politik der beiden Weltmé&chte herausarbeiten und die Unterschiede verdeutlichen(2)

Zusammenhang zwischen Weltpolitik und der deutschen Teilung herstellen (2)

Unterschiede der beiden deutschen Staaten gegeniiberstellen (z. B. Verfassung, Staatsoberhaupter, wirtschaftliche Situation, Alltagsleben) (1,2)
Abgrenzung zwischen beiden deutschen Staaten begriinden (z. B. Mauerbau, Grenzsicherungsanlagen, Todesstreifen) (2)

Bild- und Tondokumente auswerten

= zur politischen und wirtschaftlichen Situation der Bevélkerung insbesondere in der Endphase der DDR

= zur friedlichen Revolution (z.B. Montagsdemonstrationen)

= zur Veranderung/Auflésung des Ostblocks (1,2,3)

e die Befragung von Zeitzeugen planen, durchfithren und auswerten (1,2,3)




1.5 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schilerinnen und Schilern Rickmel-
dungen Uber den erreichten Kompetenzstand. Den Lehrkraften geben sie Orientierung fir die weitere
Planung des Unterrichts sowie fiir notwendige MaBnahmen zur individuellen Férderung.

Leistungen im Unterricht werden in allen Kompetenzbereichen eines Fachs festgestellt. Dabei ist zu
bedenken, dass die in den Materialien formulierten erwarteten Kompetenzen die sozialen und perso-
nalen Kompetenzen, die liber das Fachliche hinausgehen, nur in Ansatzen erfassen.

Ziel des Geschichtsunterrichts ist der Kompetenzerwerb. Fehler und Umwege in Lernsituationen die-
nen den Schilerinnen und Schilern als Erkenntnismittel, den Lehrkraften geben sie Hinweise flr die
weitere Unterrichtsplanung. Das Erkennen von Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind
konstruktiver Teil des Lernprozesses. Fiir den weiteren Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene
Kompetenzen herauszustellen und Schilerinnen und Schiller zum Weiterlernen zu ermutigen.

Bei Leistungs- und Uberpriifungssituationen steht die Vermeidung von Fehlern im Vordergrund. Das
Ziel ist, die Verflgbarkeit der erwarteten Kompetenzen nachzuweisen.

Ein am Erwerb von inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen orientierter Unterricht bietet den
Schilerinnen und Schilern durch geeignete Aufgaben einerseits ausreichend Gelegenheiten, Prob-
lemlésungen zu erproben, andererseits fordert er den Kompetenznachweis in Leistungssituationen

ein. Dies schlieBt die Férderung der Fahigkeit zur Selbsteinschétzung der Leistung ein.

Neben der kontinuierlichen Beobachtung der Schiilerinnen und Schiiler im Lernprozess und ihrer per-
sOnlichen Lernfortschritte sind die Ergebnisse schriftlicher, mindlicher und anderer spezifischer Lern-
kontrollen zur Leistungsfeststellung heranzuziehen. In Lernkontrollen sind inhalts- und prozessbezo-
gene Kompetenzen angemessen zu berlicksichtigen. Festlegungen zur Anzahl der bewerteten schrift-
lichen Lernkontrollen trifft die Fachkonferenz auf der Grundlage der Vorgaben des Erlasses ,Sonder-
padagogische Férderung” in der aktuellen Fassung. Miindliche und fachspezifische Leistungen besit-
zen bei der Bestimmung der Gesamtzensur im Fach Geschichte ein deutlich héheres Gewicht als die
schriftlichen Leistungen. Der Anteil der schriftlichen Leistungen an der Gesamtzensur ist abhangig von
der Anzahl der schriftlichen Lernkontrollen innerhalb eines Schulhalbjahrs bzw. Schuljahrs.
Zu mindlichen und anderen fachspezifischen Leistungen z&hlen z.B.:

e Beitrdge zum Unterrichtsgesprach

e Unterrichtsdokumentationen

e Anwenden fachspezifischer Methoden und Arbeitsweisen

e Partner- oder Gruppenarbeiten und deren Darstellung

e Prasentationen

e Umgang mit Medien und anderen fachspezifischen Hilfsmitteln

e Freie Leistungsvergleiche wie etwa Schilerwettbewerbe
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Bei kooperativen Arbeitsformen sind sowohl die individuelle Leistung als auch die Gesamtleistung der
Gruppe in die Bewertung einzubeziehen. So werden neben methodisch-strategischen auch die sozial-
kommunikativen Leistungen angemessen einbezogen.

In Lernkontrollen werden Uberwiegend Kompetenzen Uberpriift, die im unmittelbar vorangegangenen
Unterricht erworben werden konnten. Darlber hinaus kénnen jedoch auch Problemstellungen einbe-
zogen werden, die die Verflgbarkeit von Kompetenzen eines langfristig angelegten Kompetenzauf-
baus tberprifen.

Die Grundsatze der Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung missen flir die Schilerinnen und
Schiler sowie fur die Erziehungsberechtigten transparent sein und erlautert werden. Dabei ist zu be-
rlcksichtigen, dass fir die Beurteilung die Qualitat und die Quantitat der Beitrdge mafBgeblich sind.

1.6 Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen
Vorgaben der Materialien einen schuleigenen Arbeitsplan.

Dieses ist regelmaBig zu Uberprifen und weiterzuentwickeln, auch vor dem Hintergrund interner und
externer Evaluation. Die Fachkonferenz tragt somit zur Qualitatsentwicklung des Fachs und zur Quali-
tatssicherung bei.

Die Fachkonferenz

e erarbeitet Themen bzw. Unterrichtseinheiten, die den Erwerb der erwarteten Kompetenzen ermég-
lichen, und nutzt lokale und regionale Beziige,

e legt die zeitliche Zuordnung innerhalb der Doppeljahrgénge fest,

e legt Themen bzw. Unterrichtseinheiten fest, die die inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen
erweitern, vertiefen und festigen,

e empfiehlt die Unterrichtswerke und trifft Absprachen zu sonstigen Materialien, die fir das Erreichen
der Kompetenzen wichtig sind,

e entwickelt ein fachbezogenes Konzept zum Einsatz von Medien, das Teil des schuleigenen Me-
dienarbeitsplans ist,

e benennt fachibergreifende und facherverbindende Anteile des schuleigenen Arbeitsplans, auch
unter Berlicksichtigung des Curriculums Mobilitat,

e trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und der fachbezogenen Hilfsmit-
tel,

e trifft Absprachen Uber die Anzahl und Verteilung verbindlicher Lernkontrollen im Schuljahr,

e trifft Absprachen zur Konzeption und zur Bewertung von schriftlichen, mindlichen und fachspezifi-
schen Lernkontrollen,

e bestimmt das Verhéltnis von schriftlichen, mindlichen und anderen fachspezifischen Leistungen
bei der Festlegung der Zeugnisnote,

e wirkt an Konzepten zur Unterstiitzung von Schillerinnen und Schiilern beim Ubergang in berufsbe-

zogene Bildungsgange mit,
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berat Gber DifferenzierungsmaBnahmen,

initiiert und férdert Anliegen des Fachs bei schulischen und auBerschulischen Aktivitaten (z.B. Nut-
zung auBerschulischer Lernorte, Besichtigungen, Projekte, Teilnahme an Wettbewerben),

stimmt die fachbezogenen Arbeitsplédne der Grundschule und der weiterfiihrenden Schule ab,

entwickelt ein Fortbildungskonzept fur die Fachlehrkrafte.
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Anhang - Mégliches Planungsraster fiir die Themenplanung in Geschichte (Beispiel)

Erwartete Kompetenzen:

Die Schiilerinnen und Schiiler kennen Veranderungen im Weltbild. Sie
benennen Entdeckungen und Erfindungen.

Anzahl der Stunden: ca. 18 Wochenstunden Jahrgang/Klasse: 6

Konkretisierung der Kompetenz anhand des Themas ,,Européer entdecken die Welt*:
Die Schiilerinnen und Schiiler kennen wichtige Entdecker und deren Auswirkungen auf das
Weltbild.

Kenntnisse und Fertigkeiten
e altes und neues Weltbild miteinander vergleichen
wichtige Erfindungen beschreiben
Motive der Entdecker von damals mit den Motiven moderner Entdecker vergleichen
Seewege auf einer Weltkarte nachvollziehen
Lebenssituation amerikanischer Ureinwohner beschreiben
gewaltsame Eroberung von Mittel- und Sidamerika durch die Européer schildern und Folgen
benennen (alternativ Azteken, Mayas oder Inkas)

Vernetzungsméglichkeiten mit anderen Féachern:

Erdkunde: Verortung, Globus, Weltmeere und Kontinente, Planentensystem
Biologie: Naturprodukte (Nahrungsmittel, Gewdirze, z.B. Kartoffel...)
Physik: Kompass, Magnetismus

Prozessbezogene Kompetenzen
Erkenntnisgewinnung und Methoden
e verschiedene Text- und Bildquellen zum selben Ereignis analysieren
e die unterschiedlichen Perspektiven von Eroberern und Eroberten benennen
e verschiedene historische Weltkarten vergleichen und auf geografische Erkenntnisse und
Raumerfahrung der Menschen in damaliger Zeit schlieBen
Beurteilung und Bewertung
e die historische Darstellung der Kolonialisierung durch die zeitgenéssischen Européer
betrachten und bewerten
e sowohl wichtige Erfindungen und Entdeckungsreisen als auch die Lebenssituationen der Ur-
einwohner und die Folgen (Zusammentreffen mit den Konquistadoren) unter Verwendung von
Fachbegriffen und einschlagigen Informationsmedien beschreiben und gegeniiberstellen
e Ursachen und Folgen beurteilen
e Auswirkungen aus heutiger Sicht beschreiben

Medien/Materialien
e Sach- u. Fachblcher, Jugendliteratur, Fotos, Filme, Internet
e Karten, Globus, Modelle, Naturprodukte, Nahrungsmittel, Styropor

Handlungsprodukte

Erdscheibe und Planeten (Styroporkugeln) als Modelle

Weltkarte mit Reiserouten und geografischen Angaben
Steckbriefe, Quartett-Spiel, Wirfelspiel ,Kolumbus geht auf Reisen
Proviantliste

Schaubilder erstellen,

Supermarktwarenliste

Lernorte/Experten
e Klassenraum, Fachraum, Supermarkt, Dritte-Welt-Laden

Leistungsfeststellung - Leistungsbewertung
Kontinente / Weltmeere benennen
Produkte benennen und zuordnen
Steckbrief eines Seefahrers erstellen
Seewege einzeichnen
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Blanko-Planungsraster fiir die Themenplanung in Geschichte
Erwartete Kompetenzen:

Anzahl der Stunden: Jahrgang/Klasse:

Konkretisierung der Kompetenz anhand des Themas :

Kenntnisse und Fertigkeiten

Vernetzungsmdglichkeiten mit anderen Fdchern

Prozessbezogene Kompetenzen
Erkenntnisgewinnung und Methoden

Beurteilung und Bewertung

Medien/Materialien

Handlungsprodukte

Lernorte/Experten

Leistungsfeststellung - Leistungsbewertung
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2.1 Bildungsbeitrag des Fachs Politik

Das Unterrichtsfach Politik erfdllt in der Férderschule eine zentrale gesellschaftliche Aufgabe. Durch
den Politikunterricht werden Schilerinnen und Schiiler befahigt, ihre anspruchsvolle Rolle als Birge-
rinnen und Biirger in der Demokratie bewusst wahrzunehmen, indem sie ,die Grundrechte fur sich und
jeden anderen wirksam werden lassen [...] und zur demokratischen Gestaltung der Gesellschaft bei-

tragen“?

. Um ggf. unrealistische Erwartungen der Schilerinnen und Schiler zu relativieren, muss im
Unterricht vermittelt werden, dass Politik zumeist in kleinen Schritten funktioniert. Diese Erkenntnis
tragt dazu bei, einer Ablehnung von Politik vorzubeugen. Durch den Politikunterricht soll der Gleich-
gultigkeit gegenlber politischen Themen - und dem unzulassig vereinfachenden Umgang mit ihnen -
entgegengewirkt werden, um so einer moglichen Demokratieverdrossenheit oder Radikalisierung zu

begegnen.

Der Politikunterricht orientiert sich am Fernziel des mindigen Birgers. Dies bedeutet unter den Be-
dingungen demokratisch-gesellschaftlicher und demokratisch-politischer Lebenssituationen (vgl.
2.2.1), in kritischer Loyalitdt am sozialen Leben und an der Politik partizipieren zu kénnen. Dazu mus-
sen Schiilerinnen und Schiiler in die Lage versetzt werden, Sachverhalte zu analysieren, angemessen
zu beurteilen und zu handeln. Sie erwerben diese Kompetenzen, um sich in einer wandelnden Welt zu
orientieren und sich aktiv in die demokratische Gesellschaft einbringen zu kénnen.

Politikunterricht ist nicht ausschlieBlich auf Politik im engeren Sinne begrenzt, sondern umfasst eben-
so kulturelle, 6konomische, rechtliche, dkologische, soziale, rdumliche und historische Aspekte. Da
diese weitere Unterrichtsfacher betreffen, ist die Zusammenarbeit mit anderen Fachern auch unter Be-
rcksichtigung des Curriculums Mobilitat, insbesondere mit Geschichte, Erdkunde, Wirtschaft, Religi-
on sowie Werte und Normen unerl@sslich.

Im Politikunterricht werden Inhalte unter Anwendung politikdidaktischer Analyse- und Urteilsverfahren
sowie fachspezifischer Arbeitstechniken und Methoden bearbeitet. Die Schilerinnen und Schiler er-
halten so einen fachlich angemessenen und der Biirgerrolle entsprechenden Zugang zu politischen
Themen. Sie werden sich ihrer eigenen Interessenlage bewusst und artikulieren diese, und sie lernen
andere demokratische Interessen und Meinungen zu tolerieren. Verschiedene Mdglichkeiten der Par-
tizipation mit anderen werden erprobt, wodurch Kooperations- und Kompromissbereitschaft als not-
wendig erfahren werden, um Konflikte friedlich austragen zu kénnen. Damit wird den sich verandern-
den Lebensbedingungen der Schilerinnen und Schiler in offenen, pluralistischen Gesellschaften
Rechnung getragen.

Der Beschaftigung mit den Medien kommt im Fach Politik eine besondere Bedeutung zu. Einerseits
bieten sie den Schilerinnen und Schilern nahezu grenzenlose Mdglichkeiten der Informationsbe-
schaffung, andererseits stellen sie auch eine Gefahr der Beeinflussung dar. In der Auseinanderset-
zung mit Medien er6ffnen sich Schilerinnen und Schilern erweiterte Mdéglichkeiten der Wahrneh-
mung, des Verstehens und Gestaltens. Fir den handelnden Wissenserwerb sind Medien daher

selbstverstandlicher Bestandteil des Unterrichts. Sie unterstiitzen die individuelle und aktive Wissens-

2 § 2 Niedersachsisches Schulgesetz (NSchG)
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aneignung und fordern selbstgesteuertes, kooperatives und kreatives Lernen. Medien, insbesondere
die digitalen Medien, sind wichtige Elemente zur Erlangung Ubergreifender Methodenkompetenz. Sie
dienen Schilerinnen und Schilern dazu, sich Informationen zu beschaffen, zu interpretieren und kri-
tisch zu bewerten und férdern die Fahigkeit, Aufgaben und Problemstellungen selbstandig und 16-

sungsorientiert zu bearbeiten.

2.2. Unterrichtsgestaltung im Fach Politik
2.2.1 Burgerleitbilder

Die durch den Politikunterricht zu férdernden Kompetenzen orientieren sich an den fiir den Bestand
und die Weiterentwicklung der Demokratie notwendigen Birgerleitbildern. Politische Bildung in der
Forderschule soll die nachwachsenden Generationen beféhigen, diesen Blrgerleitbildern zu entspre-
chen, um die anspruchsvolle Rolle des Burgers in der Demokratie ausfillen zu kénnen. Der Politikun-
terricht zielt auf drei gleichberechtigt nebeneinander stehende Blrgerleitbilder ab:

e Der kritisch-loyale Blrger

besitzt Kenntnisse, Fahigkeiten und Einstellungen, die primar auf den demokratisch-politischen Be-
reich bezogen sind. Er ist auf der Basis grundlegender Kenntnisse Uber politische Aufgaben und Prob-
leme, Prozesse und Auseinandersetzungen sowie Uber den Handlungsrahmen und Institutionen befa-
higt, politisch zu analysieren, zu urteilen und zu handeln. Das politische System, die darin handelnden
Akteure und stattfindenden Prozesse verfolgt er mit kritischer Skepsis. Der kritisch-loyale Blrger geht
bei seiner Distanz gegeniber der institutionalisierten Politik von einer Art ,Urvertrauen” in die Rege-

lungsfahigkeit des demokratisch-politischen Systems aus.

e Der gesellschaftlich orientierte Blrger

besitzt Kenntnisse, Fahigkeiten und Einstellungen, die priméar auf die demokratisch-gesellschaftlichen
Bereiche auBerhalb der institutionalisierten Politik bezogen sind, jedoch von Politik beeinflusst werden
oder Einfluss auf sie austiben. Er ist auf der Basis grundlegender Kenntnisse Uber die Funktionsprin-
zipien gesellschaftlicher Teilbereiche (z.B. Marktwirtschaft, Recht, Verwaltung, Medien) beféhigt, kri-
tisch reflektierend, selbstbestimmt und unabhangig unter Ausnutzung bestehender Unterstliitzungssys-

teme am gesellschaftlichen Leben teilzunehmen.

¢ Der an demokratischen Werten orientierte Blrger

besitzt Kenntnisse Uber die normativen Grundlagen demokratischer Gesellschaften, den basalen Wert
der Menschenwiirde und die Grundwerte Freiheit, Gleichheit/Gerechtigkeit und Solidaritat. Er ist befa-
higt, im alltédglichen Miteinander durch die Orientierung des eigenen Verhaltens und Handelns an den
Inhalten der normativen Referenzebene egozentrische Perspektiven zu Uberwinden und Demokratie

als Lebensform zu praktizieren.
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Die beschriebenen Buirgerleitbilder lassen sich nicht allein durch die Vermittlung abfragbaren Instituti-
onenwissens erreichen. Birger sind in gesellschaftlichen Teilbereichen und speziell in der demokrati-
schen Politik komplexen Situationen und Anforderungen ausgesetzt. Die Darstellung und Behandlung
der Inhalte des Politikunterrichts sollten diese Komplexitat sowohl fachlich als auch den Bedingungen
auf Seiten der Schilerinnen und Schiler entsprechend angemessen widerspiegeln.

So ist es angeraten, die Themenfelder und das Orientierungswissen im Unterrichtsfach Politik nicht
einseitig auf abfragbares Wissen zu reduzieren, sondern in komplexe, vielschichtige soziale und politi-
sche Zusammenhange eingebettet zu behandeln. Aus den genannten Griinden empfiehlt es sich, den
Politikunterricht an Fall-Beispielen aufzubauen.

Der Politikunterricht ist so anzulegen, dass die Schiilerinnen und Schiler komplexe und vielschichtige
gesellschaftliche und/oder politische Probleme/Aufgaben, Prozesse/Auseinandersetzungen sowie de-
ren Handlungsrahmen und an ihnen beteiligte Institutionen untersuchen und analysieren kénnen. Auf
diese Weise ermitteln sie das jeweils gesellschaftlich und/oder politisch Relevante, Umkampfte oder
Strittige eines Themenbereichs. In einem sich an die Analyse anschlieBenden Schritt wird das gesell-
schaftlich und/oder politisch Relevante der Beurteilung durch die Lernenden zugefihrt. So wird deut-
lich: Die im Unterricht zu vermittelnden oder von den Schilerinnen und Schilern zu erarbeitenden
Wissensinhalte besitzen keinen Eigenwert. Sie erfillen vielmehr dienende Funktionen im Rahmen der
Analyse und Urteilsbildung.

Die im Politikunterricht zu erarbeitenden oder zu vermittelnden Wissensinhalte versetzen die Schile-
rinnen und Schdler in die Lage, sich im gesellschaftlichen und/oder demokratisch-politischen Raum
sachlich angemessen zu orientieren. Die wahrend der Schulzeit zu erwerbende und zu vertiefende
Analyse- sowie die Urteilskompetenz stellen in Verbindung mit dem thematisch angebundenen Orien-
tierungswissen die Grundlage fir birgerkompetentes Handeln dar.

2.2.2 Unterrichtsgestaltung in den Schuljahrgiangen 7-9

Die Schulerinnen und Schiiler erwerben im Politikunterricht verschiedene Kompetenzen. Dabei wird
zwischen inhaltsbezogenen und prozessbezogenen Kompetenzen unterschieden.
Die drei prozessbezogenen Kompetenzbereiche des Fachs Politik sind ausgewiesene Fachtermini.
Als Fachbegriffe der politischen Bildung weisen sie gleichwohl Beziehungen zu Formulierungen in den
Materialien fir Geschichte und Erdkunde auf.
Der Begriff

e Analysekompetenz im Fach Politik beschreibt den Bereich Erkenntnisgewinnung in Geschichte

und Erdkunde,
e Urteilskompetenz im Politikunterricht umfasst den Bereich Beurteilung und Bewertung,

¢ Handlungskompetenz wird nahezu einheitlich verwendet.
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2.2.2.1 Schuljahrgédnge 7 und 8

In den Schuljahrgangen 7 und 8 wird die Analysekompetenz Uberwiegend auf der konkreten Lernebe-
ne erworben. Die Themen und Inhalte des Politikunterrichts sollen tberwiegend der Alltags- und Vor-
stellungswelt der Schilerinnen und Schiler entsprechen. Dabei ist zu beachten, dass Beziehungen
und Wechselwirkungen zu gesellschaftlichen Teilbereichen zwar aufgezeigt, die Analyse aber nur fir
konkret vorstellbare Personen durchgefiihrt wird.

Auch die Urteilskompetenz wird Gberwiegend auf der konkreten Lernebene erworben. Die zu beurtei-
lenden Inhalte des Politikunterrichts entsprechen ebenfalls der Alltags- und Vorstellungswelt der Schi-
lerinnen und Schiiler. Dies wird durch die Beurteilung der Lebenslagen konkret vorstellbarer Personen
und ihres Handelns erreicht.

Handlungskompetenz ist Ubergeordnetes Ziel des Politikunterrichts. In den Schuljahrgangen 7 und 8
steht die Fahigkeit zu kompetentem Handeln der Schiilerinnen und Schilern in ihrem direkten Le-
bensumfeld im Vordergrund des Unterrichts. Besondere Beachtung erfahrt hierbei das friedliche,
gleichberechtigte und solidarische Zusammenleben.

2.2.2.2 Schuljahrgang 9
Im Schuljahrgang 9 werden die Analysekompetenz und die Urteilskompetenz durch die Verknipfung
der konkreten Lernebene mit der abstrakten und komplexen Politik erworben. In den Mittelpunkt der
Untersuchung riicken

e generalisierte Personenkreise,

e Fragen des Machterwerbs und Machterhalts,

e Funktionsprinzipien von Institutionen und Parteien/Fraktionen sowie

e Kontroll- und Partizipationsmdglichkeiten der Blrger
Der Analyse von Kompromissen kommt in diesen Schuljahrgangen besondere Bedeutung zu. Auf die-
sem Wege wird einsichtig, dass Politik in der Demokratie selten durch als ,richtig“ oder ,falsch zu be-
zeichnende Vorschlage bzw. Entscheidungen gepragt ist. Diese werden Uberwiegend durch unter-
schiedliche Meinungen und Interessen beeinflusst, die sich haufig in politischen Kompromissen wider-
spiegeln.
Die Handlungskompetenz wird auf die abstrakte Ebene ausgeweitet. Sie bezieht sich nicht mehr nur
auf den Umgang mit konkret vorstellbaren Situationen, sondern wird auf generalisierte Personenkrei-
se, Handlungsfelder und komplexe Teilbereiche der Gesellschaft erweitert. Im Mittelpunkt des Unter-
richts stehen das sozial verantwortliche und das strategisch gepragte Handeln in Gesellschaft und Po-
litik.

2.2.3 Arbeitstechniken und Methoden

Arbeitstechniken und Methoden werden dadurch fachspezifisch, dass sie mit politischen Inhalten ver-
knUpft werden. So erlangen die Schilerinnen und Schiller jene Fahig- und Fertigkeiten, die sie zum
Kompetenzerwerb bendétigen. Die Handlungskompetenz wird im Unterricht mit Hilfe geeigneter Me-
thoden gelibt und Uberpruft.
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Arbeitstechniken und Methoden werden im Rahmen der Materialien wiederholend aufgegriffen und

eingeubt, so dass sie zunehmend sicherer beherrscht und angewendet werden kénnen.

2.3 Erwartete Kompetenzen

Das Fach Politik umfasst Analyse-, Urteils- und Handlungskompetenz als prozessbezogene Kompe-
tenzen. Diese werden immer im Zusammenhang mit den inhaltsbezogenen Kompetenzen erworben.
Die Schliisselfragen helfen, das politisch Relevante eines Themas aufzudecken und zu beurteilen.
Mit ihrer Hilfe kénnen die Lehrenden in den Themenbereichen exemplarische Inhalte politisch aufbe-
reiten. Die Schiilerinnen und Schiler hingegen lernen durch Anwendung der Schllsselfragen politisch
zu analysieren und zu beurteilen. Die stetige Wiederholung der verwendeten Schllsselfragen fihrt
langfristig zu Kompetenzen, die Uber den Unterricht hinausweisen. Dies versetzt die Heranwachsen-

den in die Lage, ihre Rolle als kritisch-loyale Birger in zunehmendem MaBe wahrzunehmen.

Die Schlusselfragen sind sowohl auf den jeweiligen Unterrichtsgegenstand als auch auf die Lerngrup-
pe abzustimmen.
Das Anforderungsniveau und die Progression werden durch unterschiedlich anspruchsvolle Schlissel-

fragen und durch die Verwendung verschiedener Operatoren erreicht

2.3.1 Prozessbezogene Kompetenzen

2.3.1.1 Analysekompetenz

Unter Analysekompetenz wird die Fahigkeit verstanden, komplexe und vielschichtige politische Sach-
verhalte, Prozesse und institutionelle Regelungen fachlich angemessen zu erschlieBen.

Fir den Bereich der Sekundarstufe | eignet sich hierfiir insbesondere der dreidimensionale Arbeits-
begriff des Politischen. Die Bearbeitung der drei Dimensionen — Problem/Aufgabe, Prozess/Ausein-

andersetzung und Handlungsrahmen — erfolgt durch Schllsselfragen.

Im Verlauf der Schuljahrgéange 7 bis 9 wird die Analyse der Themen und Inhalte des Politikunter-
richts der sich verandernden Lernausgangslage der Schilerinnen und Schiiler angepasst. Die nach-
folgenden Schlisselfragen sind der Lernausgangslage der Schilerinnen und Schiler anzupassen und
dementsprechend zu formulieren.
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Analysekompetenz

Dimension Schlisselfragen

Problem/Aufgabe e Welches Problem soll gelést werden?

e Welche Problemlésungsvorschlage werden diskutiert?

Prozess/Ausein- e Werist an dem Prozess/an der Auseinandersetzung beteiligt?
andersetzung e Welche Interessen verfolgen die Akteure?

e Welche Kompromisse werden erzielt?

Handlungsrahmen/ e Welche Inhalte des Grundgesetzes, rechtliche Grenzen und Abkommen
Institutionen werden berthrt?
e Welche Mdglichkeiten der Beteiligung besitzen die Birgerinnen und Bir-

ger?

2.3.1.2 Urteilskompetenz

Unter Urteilskompetenz wird die Fahigkeit verstanden, politische Probleme/Aufgaben, Prozesse/Aus-
einandersetzungen sowie den Handlungsrahmen und beteiligte Institutionen begriindet politisch zu
bewerten. Dieses erfolgt durch Anwendung der Kriterien ,Eigeninteresse/Fremdinteressen®, ,Folgen/
Zumutbarkeit/Verantwortbarkeit”, ,Effizienz* und ,Legitimitat“. Das Grundgesetz ist mitbestimmend far
die Urteilsbildung im Politikunterricht. Die Freiheit der politischen Anschauung wird durch den Inhalt
des Grundgesetzes eingegrenzt.

Eine Benotung von Schilerinnen- und Schilerurteilen kann sich ausschlieBlich auf die Nachvollzieh-
barkeit der Begriindungen und der Orientierung an den mehrperspektivischen Kriterien beziehen. Die
Aussage oder der Inhalt des Schiilerurteils unterliegt nicht der Benotung.

Im Verlauf der Schuljahrgédnge 7 bis 9 werden die Urteilsaufgaben der sich jeweils verandernden
Lernausgangslage angepasst. Die nachfolgenden Schliisselfragen dienen als Formulierungshilfe.
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Urteilskompetenz

Kriterien

Schliisselfragen

Eigeninteressen/

Fremdinteressen

Welche Interessen habe ich, haben andere?

Zumutbarkeit/ Ist die Situation oder sind die Folgen einer Problemlésung fir mich zumut-
Verantwortbarkeit/ bar?
Folgen Ist die Situation oder sind die Folgen einer Problemlésung fiir andere zu-
mutbar?
Effizienz Wird das angestrebte Ziel erreicht?
Rechtfertigt das Ziel die eingesetzten Mittel?
Legitimitat Entsprechen die Entscheidungen und das Handeln der Menschenwirde

und den Grundwerten Freiheit, Gleichheit und der Solidaritat?
Besitzen die Birgerinnen und Blrger die Méglichkeit, auf den Prozess
und die Entscheidungsfindung Einfluss auszutiben?

2.3.1.3 Handlungskompetenz

Unter Handlungskompetenz wird die Fahigkeit verstanden, kritisch-loyal, gesellschaftlich informiert

und an demokratischen Werten orientiert am gesellschaftlichen und politischen Leben teilzunehmen

und so zur Ausgestaltung, Sicherung und Weiterentwicklung der Demokratie aktiv beizutragen.

Trotz dieser Uber den Unterricht und die Schule hinausgehenden Bedeutung der zu vermittelnden

Handlungskompetenz kann sich deren Uberpriifung und Benotung nur auf den Politikunterricht selbst

beziehen. AuBerschulisches gesellschaftliches oder politisches Handeln und Engagement finden kei-

nen Eingang in die Notengebung.

Im Verlauf der Schuljahrgénge 7 bis 9 wird die zu erreichende Handlungskompetenz der Schiilerin-

nen und Schiler ihrer sich verandernden Lernausgangslage angepasst.
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Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler weisen im Unterricht des Fachs Politik ihre Handlungsfahigkeit nach,

indem sie ...

¢ mit anderen fair und gewaltfrei umgehen.

e mit Hilfe der sozialen Perspektiveniibernahme egozentrische Positionen Gberwinden und ande-
re als gleichberechtigt wahrnehmen.

e sich fir andere aus Mitgefiihl und Gerechtigkeitsempfinden einsetzen.

e die eigene Meinung argumentativ-sachlich darlegen.

e Kompromisse entwickeln und akzeptieren.

e unterschiedliche Sichtweisen und Lésungsanséatze nebeneinander stehen lassen.

e Dbegrindete Kritik &uBern und sich mit Kritik auseinandersetzen.

e die Angebote der Massenmedien zur Informationsgewinnung und Meinungsbildung nutzen.

e gesellschaftliche und politische Mitwirkungsmaéglichkeiten erkennen.

¢ Interessenlagen nutzen.

e gesellschaftliche Verantwortung Gbernehmen, z.B. in der Klasse oder Schule/SV/Schulvorstand

Operatoren werden je nach Lernausgangslage, Lerngruppe, Inhalt und Intention sowie Komplexitat
der Aufgabenstellung auf den jeweiligen Unterrichtsgegenstand abgestimmt.

Operatoren sind handlungsinitiierende Verben, die signalisieren, welche Tatigkeiten beim Bearbeiten
von Aufgaben erwartet werden. In der Regel sind sie den einzelnen Anforderungsbereichen zugeord-

net.
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Operatoren, die Leistungen im Anforderungsbereich | (Reproduktion) verlangen:

aufzahlen Kenntnisse (Fachbegriffe, Daten, Fakten, Modelle) und Aussagen in komprimierter Form unkommentiert darstellen
nennen

zusammenfassen

benennen Sachverhalte, Strukturen und Prozesse begrifflich prazise auffihren

beschreiben

darstellen

Wesentliche Aspekte eines Sachverhalts im logischen Zusammenhang unter Verwendung der Fachbegriffe wiedergeben

Operatoren, die Leistungen im Anforderungsbereich Il (Reorganisation und Transfer) verlangen:

analysieren Materialien oder Sachverhalte an den Dimensionen (2.3.1.1) orientiert erschlieBen

auswerten Daten oder Einzelergebnisse zu einer abschlieBenden Gesamtaussage zusammenfihren

einordnen Eine Position zuordnen oder einen Sachverhalt in einen Zusammenhang stellen

erklaren Sachverhalte durch Wissen und Einsichten in einen Zusammenhang (Theorie, Modell, Regel, Gesetz, Funktionszusam-
menhang) einordnen und deuten

erlautern Im Sinn von ,erklaren®, aber durch zusétzliche Informationen und Beispiele verdeutlichen

herausarbeiten

Aus Materialien bestimmte Sachverhalte herausfinden, auch wenn sie nicht explizit genannt werden, und Zusammenhange
zwischen ihnen herstellen

interpretieren

Sinnzusammenhange aus Materialien erschlieBen

vergleichen

Sachverhalte gegeniiberstellen, um Gemeinsamkeiten, Ahnlichkeiten und Unterschiede herauszufinden

widerlegen

Argumente anflihren, dass Daten, eine Behauptung, ein Konzept oder eine Position nicht haltbar sind




Operatoren, die Leistungen im Anforderungsbereich Il (Reflexion und Problemlésung) verlangen:

begriinden Zu einem Sachverhalt komplexe Grundgedanken unter dem Aspekt der Kausalitat argumentativ und schliissig entwickeln

beurteilen Den Stellenwert von Sachverhalten oder Prozessen in einem Zusammenhang bestimmen, um kriterienorientiert zu einem
begriindeten Urteil zu gelangen

bewerten Eine Beurteilung, mit individuellen und politischen WertmaBstében reflektieren und zu einem begriindeten eigenen Urteil
kommen

entwickeln Zu einem Sachverhalt oder zu einer Problemstellung ein konkretes Lésungsmodell, eine Gegenposition, ein Lésungskon-
zept oder einen Regelungsentwurf begriindend skizzieren

Uberprifen Inhalte, Sachverhalte, Vermutungen oder Hypothesen auf der Grundlage eigener Kenntnisse oder mithilfe zusatzlicher Ma-
terialien auf ihre sachliche Richtigkeit bzw. auf ihre innere Logik untersuchen

sich auseinandersetzen Zu einem Sachverhalt, zu einem Konzept, zu einer Problemstellung oder zu einer These eine Argumentation entwickeln,

diskutieren die zu einer begriindeten Bewertung fuhrt

2.3.2 Inhaltsbezogene Kompetenzen
& 2.3.2.1 Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 8

Zusammenleben in der demokratischen Gesellschaft

Erwartete Kompetenz Kenntnisse und Fertigkeiten

Die Schilerinnen und Schiiler ken- | ¢ Grund- und Menschenrechte in Grundziigen kennen und diesen der Demokratie angemessene
nen unterschiedliche Formen des Verhaltensweisen zuordnen

Zusammenlebens in einer demokra- sich mit gesellschaftlichen Normen und Gesetzen auseinandersetzen

tischen Gesellschaft. Méglichkeiten der Einflussnahme der Biirger in Vereinen, Verbénden und Institutionen aufzéhlen
Formen der MeinungsduBerung kennen und nutzen, die der Demokratie angemessen sind
Grundprinzipien demokratischer Wahlen als Mittel der Mitbestimmung in der Gesellschaft kennen

Anregungen fiir den Unterricht (Verknlipfung der inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen)

e Alltagssituationen anhand ausgewahlter Grundrechte bewerten

e Bildmaterial zur aktuellen politischen Lage hinsichtlich der Einhaltung der Menschenrechte bewerten

e Mitbestimmungsmaéglichkeiten anhand aktueller Ereignisse in der eigenen Region liberpriifen und nutzen (z. B. Leserbrief, Eingaben an die
Gemeinde machen)
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e die gesellschaftlichen Normen und Gesetze in ihrer Notwendigkeit zur Regelung des Zusammenleben begreifen (z. B. Schulregeln, Verkehrsregeln)
e geheime, gleiche und freie Wahlen im Schulleben durchfiihren

Gewalt, Ursachen, Losungsmaéglichkeiten

Erwartete Kompetenz Kenntnisse und Fertigkeiten

Die Schilerinnen und Schiler ken- | e individuelle und gesellschaftliche Formen von Gewalt beschreiben, einordnen und beurteilen
nen verschiedene Formen von Ge- | e Birgerrechte und Biirgerpflichten, die Gewalt verhindern helfen sollen, nennen und bewerten
walt, deren Ursachen und Losungs- | e individuelle Lésungsméglichkeiten fiir die Regulierung von Gewalt kennen und anwenden
maglichkeiten. e Gesetze zur Regulierung von Gewalt kennen

Anregungen fiir den Unterricht (Verkniipfung der inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen)

¢ Gewaltformen in Nachrichtensendungen, Zeitungen oder dem eigenen Erfahrungsbereich entdecken, erkldren und bewerten

¢ eigene Rechte und Pflichten im Umgang mit Mitmenschen zur Verhinderung von Gewalt kennen und anwenden (z. B. Regeln im Klassenverband,
im Schulleben)

e Streitschlichter-Programme anwenden

¢ sich in Spielen mit Formen der Gewalt auseinander setzen und adaquate L&sungsmdéglichkeiten entwickeln und inadaquate L&sungsmadglichkeiten
widerlegen

e Gesetze zum Schutz vor Gewalt kennen und hinsichtlich der Wirksamkeit bewerten

Arbeit und soziale Sicherung

Erwartete Kompetenz Kenntnisse und Fertigkeiten

Die Schiilerinnen kennen das Sozi- |e menschliche Grundbedirfnisse nennen und die Notwendigkeit der Erwerbstatigkeit zu deren Sicherung
alstaatsprinzip fur Arbeit und soziale erkennen

Sicherung. e Arbeitslosigkeit beschreiben und Griinde und Auswirkungen herausarbeiten

verschiedene Formen von Arbeit unterscheiden

gesellschaftliche Institutionen im Rahmen der Arbeitssuche und der Arbeitslosigkeit kennen
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Anregungen fiir den Unterricht (Verknilipfung der inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen)

spielerische Formen zur Verdeutlichung der Sicherung existenzieller Bediirfnisse (z. B. 'Uberleben auf einer einsamen Insel') anwenden
Aufgaben der Agentur fir Arbeit nennen

Arbeitsmoglichkeiten in der Region auflisten

Grinde und vermutete Auswirkungen fiir Arbeitslosigkeit an Beispielen der Region nennen

verschiedene ehrenamtliche Arbeitsfelder kennen und deren Bedeutung herausarbeiten (z. B. Hausaufgabenbhilfe fiir Migrantenkinder)

Politik in der Demokratie

Gefahrdungen der Demokratie.

Erwartete Kompetenz Kenntnisse und Fertigkeiten

Die Schilerinnen und Schiiler ken- |e  Gewaltenteilung, Gewaltenkontrolle, Féderalismus und Pluralismus als politische Prinzipien der Sicherung von

nen politische Prinzipien einer De- Demokratie kennen, zusammenfassen und erklaren
mokratie, deren Moglichkeiten des  |e  Sozial- und Rechtsstaatlichkeit als Grundprinzip einer demokratischen Gesellschaft beschreiben und
Machterwerbs und Machterhalts und bewerten

Représentation und Partizipation als Méglichkeiten der Mitbestimmung analysieren

e Aufgaben und Funktionen verschiedener politischer und gesellschaftlicher Gruppierungen und Parteien als
unterschiedliche Partizipationsmdglichkeiten der Blrgerinnen und Bilrger erkennen

e Politikverdrossenheit, tberhéhte Erwartungshaltungen und Extremismus an die Politik als Gefahrdung der

Demokratie erkennen und bewerten

Anregungen fiir den Unterricht (Verkniipfung der inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen)

anhand von Schaubildern die Aufgaben einzelner politischer Gremien darstellen

an aktuellen Beispielen eine Zuordnung bestimmter Zustandigkeiten einzelner Gremien vornehmen

anhand des Vergleichs mit der Weimarer Verfassung den Zweck der Gewaltenteilung analysieren

Beteiligung von betroffenen Birgerinnen und Birgern anhand von Ausziigen aus der aktuellen Lokalpresse nachvollziehen
politische Ansprechpartner in der Region fir unterschiedliche Bedirfnisse identifizieren (z. B. Internetsprechstunden nutzen)
Birgerinitiativen in der Region suchen und deren aktuelle Motive und Ziele identifizieren

Wahlbeteiligung der vergangenen Jahre anhand grafischer Darstellungen analysieren und bewerten

in den Nachrichten aktuelle Vorfélle identifizieren, die dem Grundgesetz widersprechen
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Umwelt- und Klimaschutz

Erwartete Kompetenz

Die Schulerinnen und Schiler ken-
nen politische Umwelt- und Klima-
schutzprogramme auf regionaler,
nationaler und internationaler Ebene
mit dem Ziel der Sicherung von
Nachhaltigkeit.

Kenntnisse und Fertigkeiten

verschiedene Umweltschutzorganisationen kennen und gegeniiberstellen

Umweltschutzpolitik auf verschiedenen Ebenen in ihren Kernaussagen kennen und vergleichen
Interessenkonflikte und Lobbyismus als Verhinderung weitreichender MaBnahmen zum Umweltschutz
kennen

Globalisierung als Risiko und Chance fur die Durchsetzung weitreichender UmweltschutzmaBnahmen
erkennen

Anregungen fiir den Unterricht (Verknilipfung der inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen)

Steckbriefe zu den Motiven und Zielen verschiedener Umweltschutzorganisationen erstellen

in Nachrichten und Presse Aktionen von Umweltschutzverbanden identifizieren und interpretieren

Interviews mit Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern von Umweltschutzorganisationen planen, durchfiihren und auswerten

Parteiprogramme auf aktuelle Umweltpolitik hin analysieren, bewerten und mit den Programmen der Umweltschutzorganisationen vergleichen
Grundkonsens fihrender Nationen zu einer globalen Umweltpolitik beschreiben
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2.3.2.2 Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 9

Europaische Union

Erwartete Kompetenz

Die Schilerinnen und Schiler ken-
nen die Européische Union (EU) als
Zusammenschluss verschiedener
Mitgliedsstaaten unter einer ge-
meinsamen AuBen-, Innen- und Si-
cherheitspolitik sowie als Wirt-
schafts- und Wahrungsunion.

Kenntnisse und Fertigkeiten

Mitgliedsstaaten der EU benennen

unterschiedliche Interessen einzelner Staaten erkennen und benennen

Grundzlige der europaischen Verfassung und der damit verbundenen Institutionen beschreiben
ausgewabhlte Bereiche der gemeinsamen Politik kennen

Wirtschafts- und Wahrungsunion beschreiben und Méglichkeiten und Grenzen bewerten

Anregungen fiir den Unterricht (Verkniipfung der inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen)

Entwicklung der Zugehérigkeit der einzelnen Mitgliedsstaaten zur Européischen Union anhand einer Europakarte darstellen und bewerten
Grinde fiir den Beitritt einzelner Staaten zur Européischen Union darstellen

anhand ausgewabhlter Beispiele einzelne Institutionen und ihre Arbeit erlautern und mit Hilfe von Schaubildern verdeutlichen
Entscheidungen des Européischen Gerichtshofes recherchieren und anschlieBend in Rollenspielen umsetzen

eine Pro- und Contra-Diskussion zu ausgewahlten Aspekten der Wirtschafts- und Wahrungsunion vorbereiten und fiihren
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Internationale Verflechtungen

Erwartete Kompetenz

Die Schulerinnen und Schuler ken-
nen internationale Organisationen
als Akteure in der Weltpolitik.

Kenntnisse und Fertigkeiten

e UNO, NATO, Hilfs- und Menschenrechtsorganisationen in ihren Aufgabenbereichen kennen und bewerten

e Einsatz verschiedener Organisationen in aktuellen Krisen- oder Katastrophengebieten beschreiben und
begriinden

e Prozesse und Auswirkungen der Globalisierung beschreiben, analysieren und diskutieren

Anregungen fiir den Unterricht (Verkniipfung der inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen)

e  Strukturen der UNO in Schaubildern verdeutlichen

e Einsatzgebiete der UNO in den letzten Jahren auf einer Weltkarte lokalisieren und einzeichnen

e Internetrecherchen zu ausgewahlten internationalen Hilfs- und Menschenrechtsorganisationen (z. B. UNICEF-Kinderhilfswerk) durchfiihren und in
eigene Aktivitdten umsetzen (z. B. Spendensammlungen durchfiihren)

e Werbematerial ausgewahlter Organisationen sichten und auswerten

e UNO- und NATO-Einsatze anhand aktueller Ereignisse erkennen, unterschiedliche Perspektiven einnehmen und begriinden

e Augenzeugenberichte, Fernsehreportagen und aktuelle Nachrichten sichten und auswerten




2.4 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schilerinnen und Schilern Rickmel-
dungen Uber den erreichten Kompetenzstand. Den Lehrkraften geben sie Orientierung fir die weitere
Planung des Unterrichts sowie fir notwendige MaBnahmen zur individuellen Férderung.

Leistungen im Unterricht werden in allen Kompetenzbereichen eines Fachs festgestellt. Dabei ist zu
bedenken, dass die in den Materialien formulierten erwarteten Kompetenzen die sozialen und perso-

nalen Kompetenzen, die Uber das Fachliche hinausgehen, nur in Anséatzen erfassen.

Grundsétzlich ist zwischen Lern- und Leistungssituationen zu unterscheiden. In Lernsituationen ist das
Ziel der Kompetenzerwerb. Fehler und Umwege dienen den Schilerinnen und Schilern als Erkennt-
nismittel, den Lehrkraften geben sie Hinweise flr die weitere Unterrichtsplanung. Das Erkennen von
Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind konstruktiver Teil des Lernprozesses. Fir den wei-
teren Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene Kompetenzen herauszustellen und Schilerinnen
und Schiler zum Weiterlernen zu ermutigen.

Bei Leistungs- und Uberpriifungssituationen steht die Vermeidung von Fehlern im Vordergrund. Das
Ziel ist, die Verfligbarkeit der erwarteten Kompetenzen nachzuweisen.

Ein an Kompetenzerwerb orientierter Unterricht bietet den Schilerinnen und Schiilern durch geeignete
Aufgaben einerseits ausreichend Gelegenheiten, Problemlésungen zu erproben, andererseits fordert
er den Kompetenznachweis in anspruchsvollen Leistungssituationen ein. Dies schlieBt die Férderung
der Fahigkeit zur Selbsteinschatzung der Leistung ein.

Neben der kontinuierlichen Beobachtung der Schilerinnen und Schiler im Lernprozess und ihrer per-
sonlichen Lernfortschritte, die in der Dokumentation der individuellen Lernentwicklung erfasst werden,
sind die Ergebnisse schriftlicher, mindlicher und anderer spezifischer Lernkontrollen zur Leistungs-
feststellung heranzuziehen.

Muindliche und fachspezifische Leistungen besitzen bei der Bestimmung der Gesamtzensur im Fach
Politik ein deutlich héheres Gewicht als die schriftlichen Leistungen. Der Anteil der schriftlichen Leis-
tungen an der Gesamtzensur ist von der Anzahl der schriftlichen Lernkontrollen innerhalb eines
Schulhalbjahres bzw. Schuljahres abhangig. Bei Leistungs- und Uberpriifungssituationen ist es das
Ziel, die Verflgbarkeit der erwarteten Kompetenzen nachzuweisen. Es werden lberwiegend Kompe-
tenzen Uberprift, die im unmittelbar vorangegangenen Unterricht erworben werden konnten. Dabei
sind das erworbene Wissen sowie die Analyse-, Urteils- und Handlungskompetenz angemessen zu
beriicksichtigen. Darlber hinaus kénnen auch Problemstellungen einbezogen werden, die die Verflg-
barkeit von Kompetenzen eines langfristig angelegten Kompetenzaufbaus tberprifen.

Festlegungen zur Anzahl der bewerteten schriftlichen Lernkontrollen trifft die Fachkonferenz auf der
Grundlage der Vorgaben des Erlasses ,Sonderpadagogische Férderung” in der jeweils geltenden

Fassung.
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Zu mindlichen und anderen fachspezifischen Leistungen z&hlen z.B.:

e Beitrdge zum Unterrichtsgesprach

e Mindliche Uberpriifungen

e Unterrichtsdokumentationen (z.B. Protokoll, Mappe, Heft, Portfolio)

e Anwenden fachspezifischer Methoden und Arbeitsweisen (z.B. Planen, Durchfihren und

Auswerten von ...)

e Ergebnisse von Partner- oder Gruppenarbeiten und deren Darstellung

e Prasentationen, auch mediengestitzt (z.B. Referat, Plakat, Modell)

e Umgang mit Medien und anderen fachspezifischen Hilfsmitteln

e Freie Leistungsvergleiche (z.B. Schilerwettbewerbe)
Bei kooperativen Arbeitsformen sind sowohl die individuelle Leistung als auch die Gesamtleistung der
Gruppe in die Bewertung einzubeziehen. So werden neben methodisch-strategischen auch die sozial-

kommunikativen Leistungen angemessen einbezogen.

Die Grundsétze der Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung muissen fiir die Schilerinnen und
Schiler sowie fir die Erziehungsberechtigten transparent sein und erlautert werden. Dabei ist zu be-
ricksichtigen, dass die Quantitat und die Qualitat der Beitrage fir die Beurteilung maBgeblich sind.
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2.5 Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen, der fachbezogenen Vor-

gaben der Materialien und der aktuellen fachdidaktischen Entwicklungen einen schuleigenen Arbeits-

plan.

Der schuleigene Arbeitsplan ist regelmaBig zu Uberprifen und weiterzuentwickeln, auch vor dem Hin-

tergrund interner und externer Evaluation. Die Fachkonferenz tragt somit zur Qualitatsentwicklung und

zur Qualitatssicherung des Fachs bei.

Die Fachkonferenz

erarbeitet Themen bzw. Unterrichtseinheiten, die den Erwerb der erwarteten Kompetenzen er-
mdglichen, und nutzt regionale Bezlge,

legt die zeitliche Zuordnung innerhalb der Jahrgénge bzw. Doppeljahrgange fest,

legt Themen bzw. Unterrichtseinheiten fest, die die inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen
erweitern, vertiefen und festigen,

empfiehlt die Unterrichtswerke und trifft Absprachen zu sonstigen Materialien, die fir das Errei-
chen der Kompetenzen wichtig sind,

entwickelt ein fachbezogenes Konzept zum Einsatz von Medien, das Teil des schuleigenen Me-
dienarbeitsplans ist,

benennt fachubergreifende und facherverbindende Anteile des schuleigenen Arbeitsplans, auch
unter Berticksichtigung des Curriculums Mobilitat,

trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und der fachbezogenen Hilfsmit-
tel,

trifft Absprachen Uber die Anzahl und Verteilung verbindlicher Lernkontrollen im Schuljahr,

trifft Absprachen zur Konzeption und zur Bewertung von schriftlichen, mindlichen und fachspezifi-
schen Lernkontrollen,

bestimmt das Verhéltnis von schriftlichen, mindlichen und anderen fachspezifischen Leistungen
bei der Festlegung der Zeugnisnote,

wirkt an Konzepten zur Unterstiitzung von Schillerinnen und Schiilern beim Ubergang in berufs-
bezogene Bildungsgange mit,

berét Uber DifferenzierungsmaBnahmen,

initiiert und férdert Anliegen des Fachs bei schulischen und auBerschulischen Aktivitaten (z.B.
Nutzung auBerschulischer Lernorte, Besichtigungen, Projekte, Teilnahme an Wettbewerben),
stimmt die fachbezogenen Arbeitsplane der Grundschule und der weiterfihrenden Schule ab,

entwickelt ein Fortbildungskonzept fiir die Fachlehrkrafte.
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Anhang - Mégliches Planungsraster fiir die Themenplanung im Fach Politik (Beispiel)

Erwartete Kompetenz:
Die Schiilerinnen und Schiiler kennen politische Prinzipien einer Demokratie, deren Méglich-
keiten des Machterwerbs und Machterhalts und Gefahrdungen der Demokratie.

Anzahl der Stunden: ca. 12 Wochenstunden Jahrgang/Klasse: 7

Konkretisierung der Kompetenz anhand des Themas:

Unser Land - Die Bundesrepublik Deutschland

Die Schilerinnen und Schiler kennen die politische Grundordnung der Bundesrepublik Deutschland.
Sie kennen Mdglichkeiten des Machterwerbs (z.B. Wahlen) und Machterhalts und Gefahrdungen der
Demokratie.

Kenntnisse und Fertigkeiten
e Gewaltenteilung, Gewaltenkontrolle, Féderalismus und Pluralismus als politische Prinzipien der
Sicherung von Demokratie kennen und erklaren

Vernetzungsmdglichkeiten mit anderen Fdchern
Geschichte: Entstehung der Bundesrepublik/Teilung Deutschlands und Wiedervereinigung
Erdkunde: Nachbarbundeslander und deren Hauptstadte, GroBlandschaften Deutschlands

Prozessbezogene Kompetenzen

Analysekompetenz

e Staatsaufbau der Bundesrepublik Deutschland (Bundesregierung-Landerregierungen) darstellen

e fdderale Strukturen beschreiben/skizzieren

Urteilskompetenz:

e Prinzip der Gewaltenteilung bewerten und problematisieren

¢ Politische Zustandigkeiten und unterschiedliche Institutionen von Bund und Landern unterscheiden

¢ bildungspolitische MaBnahmen verschiedener Bundeslander vergleichen und bewerten

Handlungskompetenz:

¢ Einflussnahmemdglichkeiten der Birgerinnen und Blrger auf bundes- und landespolitischer Ebene
wahrnehmen und Umsetzungsmaéglichkeiten nutzen

e Beweggriinde fiir die Entstehung des Férderalismus darstellen

¢ bildungspolitische MaBnahmen verschiedener Bundeslander diskutieren und die eigene Meinung
argumentativ sachlich darlegen

Medien und Materialien
Schautafeln
Kartenmaterial

Folien
Nachrichtensendungen
Bundeslanderpuzzle

Handlungsprodukte und Aktivitédten

Leserbrief verfassen

e Bundeslandersteckbriefe

e Wege der Entscheidungsfindung in Schaubildern darstellen
e GroBlandschaftensteckbrief

Lernorte/Experten
e Kommunalpolitiker/Abgeordnete des Wahlkreise interviewen

Leistungsfeststellung - Leistungsbewertung:

¢ beispielhaft Entscheidungsfindung in Schaubild darstellen

Bundeslander in politischer Karte zuordnen

Institutionen und deren Aufgaben der Bundes- und Landesregierung benennen
zeitgeschichtlich wichtige Personen der Politik der Bundes- und Landesregierungen nennen
kritisch mit aktuellen politischen Ereignissen auseinandersetzen
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Blanko - Planungsraster fiur die Themenplanung im Fach Politik

Erwartete Kompetenz:

Anzahl der Stunden: Jahrgang/Klasse:

Konkretisierung der Kompetenz anhand des Themas:

Kenntnisse und Fertigkeiten

Vernetzungsméglichkeiten mit anderen Fachern

Prozessbezogene Kompetenzen
Analysekompetenz:

Urteilskompetenz:

Handlungskompetenz:

Medien und Materialien

Handlungsprodukte und Aktivitéten

Lernorte/Experten

Leistungsfeststellung - Leistungsbewertung
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Forderschwerpunkt Lernen
Schuljahrgange 5 - 9
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3.1 Bildungsbeitrag des Fachs Erdkunde

Unser Leben und unsere Gesellschaft auf dem Planeten Erde werden in vielen Bereichen durch aktu-
elle geografische Phdnomene und Prozesse wie z.B. Globalisierung, Mobilitat, Klimawandel, Naturer-
eignisse, Bevolkerungsentwicklung, Migration und Ressourcenkonflikte gepragt.

Die genannten Prozesse beruhen auf Wechselwirkungen zwischen naturgeografischen Gegebenhei-
ten und menschlichen Aktivitdten. Der Umgang mit diesen komplexen Entwicklungen erfordert eine
Anpassung bisheriger Verhaltensweisen und Handlungsstrategien auf der Grundlage von fundiertem
Sachwissen sowie Urteils- und Problemldseféhigkeit besonders in den Bereichen Umweltschutz,
Raumplanung, Wasserversorgung, wirtschaftliche Entwicklung und entwicklungspolitische Zusam-
menarbeit. Diese Qualifikationen werden insbesondere durch eine Verknlipfung von naturwissen-
schaftlicher und gesellschaftswissenschaftlicher Bildung aufgebaut. Gerade hier besitzt das Fach Erd-
kunde besonderes fachliches Potenzial.

Leitziele des Erdkundeunterrichts sind demnach die Einsicht in die Zusammenhange zwischen natrli-
chen Gegebenheiten und gesellschaftlichen Aktivitaten in verschiedenen Raumen der Erde. Ein dar-
auf aufbauendes Raumbewusstsein beféhigt so zu raumverantwortlichem Handeln. Die Schilerinnen
und Schuler erhalten im Erdkundeunterricht die Méglichkeit, Wechselwirkungen zwischen Natur und
Gesellschaft an ausgewahlten Raumbeispielen zu erkennen, die daraus resultierenden Strukturen,
Prozesse und Probleme zu verstehen und Problemlésungen in Ansatzen zu entwickeln. Dazu ist ein
Verstandnis des Systems Erde, also der verschiedenen natlrlichen Systeme und Teilsysteme der
Geosphare, erforderlich. Erdkunde ist somit Zentrierungsfach der schulrelevanten Inhalte aller Geo-
wissenschaften. Es vermittelt ein Verstandnis gesellschaftlicher Systeme in ihren wesentlichen raum-
bezogenen Grundstrukturen. Mit diesem allgemeingeografischen Ansatz tragt der Erdkundeunterricht
in besonderem MaBe dazu bei, mehrperspektivisches, systemisches und problemlésendes Denken zu

fordern.

Die Fahigkeit, sich auf unterschiedliche Art und Weise raumlich orientieren zu kénnen, stellt dabei ei-
nen wichtigen geografischen Kompetenzbereich dar, der weit Uber die Kenntnis topografischen Ba-
siswissens hinausgeht und als Grundlage fiir den Aufbau weiterer geografischer Kompetenzen dient.
Im Erdkundeunterricht erwerben die Schilerinnen und Schiler jedoch nicht nur rdumliche Orientie-
rungskompetenz, sondern analysieren Raume der Erde unter verschiedenen Frage- bzw. Problem-
stellungen und auf unterschiedlichen MaBstabsebenen, z.B. den Nahraum, Deutschland, Europa und
ausgewahlte auBereuropaische Regionen. Somit werden Raume unter verschiedenen Perspektiven
betrachtet. Die Schilerinnen und Schiler erhalten dadurch neben den allgemeingeografischen Kennt-
nissen gleichzeitig grundlegende regionalgeografische Kenntnisse tiber Regionen, Staaten und Staa-
tengruppen.

Erdkunde ist traditionell ein methoden- und medienintensives Fach. Anschaulichkeit und Aktualitat

spielen dabei eine groBe Rolle. Die Schiilerinnen und Schiiler haben die Gelegenheit, sich mit einer
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Vielzahl von traditionellen oder elektronischen Medien vertraut zu machen. Sie dienen Schilerinnen
und Schilern dazu, sich Informationen zu beschaffen, diese zu interpretieren und kritisch zu bewer-
ten. Die Lernenden erwerben dadurch die Fahigkeit zum effektiven und reflektierten Umgang mit Me-
dien, vor allem wird der Umgang mit verschiedenen Karten eingetbt. Schilerinnen und Schiler ge-
winnen darlber hinaus methodische Fahigkeiten, die fir selbstbestimmtes Lernen und Handeln uner-
Iasslich sind. Exkursionen und Projekte ermdglichen die Einbeziehung von auBerschulischer Wirklich-

keit und fihren zu eigenen Handlungserfahrungen.

Das Fach Erdkunde als ein zentrales Fach der Umweltbildung leistet wesentliche Beitrdge zu fach-
Ubergreifenden Bildungsaufgaben. Schilerinnen und Schiler erfahren am Beispiel von Umweltthe-
men in Nah- und FernrAumen die notwendige Vernetzung von natur- und gesellschaftswissenschaftli-
chem Denken. Sie erwerben wichtige Qualifikationen fir entwicklungspolitische Bildung und interkultu-
relles Lernen, indem sie sich mit natlirlichen sowie wirtschaftlichen, politischen und sozialen Zusam-
menhangen verschiedener Regionen der Erde auseinandersetzen. Bedingt durch seine Inhalte und
Funktionen ist das Unterrichtsfach Erdkunde einer nachhaltigen Umweltbildung sowie dem globalem
Lernen besonders verpflichtet. Im Rahmen der sich raumlich erweiternden Lebenswirklichkeit der
Schdlerinnen und Schiler gewinnt Mobilitdt immer mehr an Bedeutung. Aufgabe des Erdkundeunter-
richts ist es, Schilerinnen und Schiiler zu beféhigen, verschiedene Facetten von Mobilitat zu be-
schreiben und kritisch zu bewerten.

Geografische Grundbildung schafft mit ihren Zielen, Inhalten und Methoden die Voraussetzung flr
raumverantwortliches Handeln und legt gleichzeitig die Grundlagen fir anschlussfahiges, berufsbezo-

genes Lernen in zahlreichen Berufsfeldern.

3.2 Unterrichtsgestaltung im Fach Erdkunde

Die Arbeit mit den vorliegenden Materialien erfordert eine Ausrichtung der Lernprozesse auf erwartete
prozess- und inhaltsbezogene Kompetenzen. Alle Kompetenzbereiche sind miteinander verknipft und
sollen idealtypisch von Schilerinnen und Schilern als integrativ erfahren werden. Die Auswahl der In-
halte erfolgt nach den Prinzipien der Exemplaritédt und Bedeutsamkeit, aber auch nach dem Gesichts-
punkt des Beitrags zum systematischen Wissensaufbau und zur Fundierung einer Wissensgrundlage
fir weiteres Lernen. Der Kompetenzzuwachs soll systematisch und kumulativ erfolgen. Ausgehend
von den unmittelbar wahrnehmbaren Ph&dnomenen und regional zu verortenden Sachinhalten werden
System- und Perspektivebenen gewechselt und zunehmend komplexere Zusammenhange auf natio-
naler und internationaler Ebene erarbeitet. Mdglichkeiten des fachibergreifenden Arbeitens werden
konsequent genutzt. Insbesondere den prozessbezogenen Kompetenzen kommt im Erdkundeunter-
richt eine besondere Bedeutung zu. Ein konsequent entdeckender, erfahrungsorientierter, probleml|-
sender, handlungsorientierter Unterricht unterstiitzt den Lernprozess der Schilerinnen und Schdler.
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Wichtige Methoden und Arbeitsweisen in diesem Kontext sind z.B.:

e Beobachten, Beschreiben, Analysieren und Beurteilen geografischer Sachverhalte

e Bestimmen, Messen, Zahlen, Befragen und Kartieren, insbesondere bei Feldarbeiten

e Auswerten von Texten, Bildern, Diagrammen und Schaubildern

e Entwickeln und Uberpriifen von Fragen und Hypothesen

e Planen, Durchfiihren und Auswerten von Experimenten oder Versuchen

e Sachgerechtes Umgehen mit Arbeitsmitteln

¢ Anfertigen, Lesen und Deuten von Skizzen, Zeichnungen, Karten, Tabellen, Diagrammen und
Grafiken

e Planen, Organisieren, Durchfihren und Reflektieren von Vorhaben bzw. Projekten

e Darstellen von Ergebnissen in Form von mindlichen Berichten, Referaten, Texten, Modellen,
Karten

e Prasentieren, Diskutieren und kriterienbezogenes Bewerten

e Durchdenken und Bewerten alternativer Problemlésungsmadglichkeiten

e Ableiten von GesetzmaBigkeiten, Entwickeln einer Theorie

¢ Nutzen moderner Informations- und Kommunikationstechniken zur zielgerichteten und aufga-

benbezogenen Informationsgewinnung, -prasentation und -auswertung

Generelle Berlicksichtigung bei der Unterrichtsgestaltung finden die Grundséatze und schulformrele-
vanten Bausteine des Curriculums Mobilitat.

Rolle der Aufgaben
Aufgaben im Fach Erdkunde haben unterschiedliche Funktionen: Sie dienen dem Kompetenzerwerb

(Lernen) und dem Kompetenznachweis (Leisten).

Aufgaben zum Kompetenzerwerb steuern den Lernprozess und dienen dem Erwerb grundlegender
Kenntnisse und Fahigkeiten. Sie knipfen an bestehendes Vorwissen an und sollten so gewahlt wer-
den, dass eine Differenzierung méglich ist. Die Aufgaben sollten einen Bezug zur Lebenswelt der
Schdlerinnen und Schiiler haben und ermdglichen, dass die Lernenden Interesse entwickeln. Die Auf-
gaben zum Kompetenzerwerb sind offen und so gestellt, dass die Lerngruppe die Inhalte des Lern-
prozesses mit gestalten kann. Sie erlauben einen produktiven und handlungsorientierten Umgang mit

dem Lernstoff, wobei der Anforderungshorizont fir den Lernenden transparent sein muss.

Aufgaben zum Kompetenznachweis dienen der Leistungskontrolle und Leistungsbewertung. Hierzu
weisen die Schilerinnen und Schiler durch die Bearbeitung verschiedener Aufgabenformen nach,
welche Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten sie erworben haben. Uberpriift werden soll auch die
korrekte Anwendung von praktischen geografischen Arbeitstechniken wie z.B. das Zeichnen von Kii-
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madiagrammen. Auf Basis der Leistungskontrollen erhalten die Lernenden eine Riickmeldung zu ih-
rem Lernstand.
Die Aufgabenstellungen zum Kompetenzerwerb und zum Kompetenznachweis werden entsprechend

den folgenden drei Anforderungsbereichen unterschieden:

I. Reproduktion
II. Reorganisation
[ll. Problemlésung

Diese Anforderungsbereiche beschreiben eine Progression von inhalts- und prozessbezogenen Kom-
petenzen. Der Anforderungsbereich | umfasst das Wiedergeben von Sachverhalten aus einem abge-
grenzten Gebiet und im gelernten Zusammenhang unter rein reproduktivem Benutzen eingetbter Ar-
beitstechniken. Der Anforderungsbereich Il umfasst das selbstandige Erklaren, Bearbeiten und Ord-
nen bekannter Inhalte und das angemessene Anwenden gelernter Inhalte und Methoden auf andere
Sachverhalte. Der Anforderungsbereich Il umfasst den reflexiven Umgang mit neuen Problemstellun-
gen, den eingesetzten Methoden und gewonnenen Erkenntnissen, um zu eigenstandigen Begrindun-

gen, Folgerungen, Deutungen und Wertungen zu gelangen.

3.3 Kompetenzbereiche

Das Ubergeordnete Ziel des Kompetenzerwerbs im Fach Erdkunde ist die Herausbildung von raum-
verantwortlicher Handlungsféhigkeit. Dazu erwerben die Schilerinnen und Schiler inhaltsbezogene
Kompetenzen im Bereich ,Fachwissen® und prozessbezogene in den Bereichen ,Erkenntnisgewin-
nung durch Methoden*, ,Kommunikation“ und ,Beurteilung und Bewertung®. Alle Kompetenzbereiche
sind miteinander verknipft und sollen idealtypisch von den Schilerinnen und Schilern als integrativ
erfahren werden. Das angestrebte raumverantwortliche Handeln ergibt sich nicht aus der Addition,

sondern aus der Verflechtung der einzelnen Kompetenzbereiche.

3.3.1 Inhaltsbezogene Kompetenzen

Fachwissen

Schdlerinnen und Schiler erwerben die Fahigkeit, ausgewahlte Raume unter geografischen Frage-
stellungen zu untersuchen und dabei zielorientiert Strukturen, Funktionen und Prozesse zu analysie-
ren. Durch exemplarisches Vorgehen erwerben sie die Fahigkeit, ihre Erkenntnisse auf andere Rdume
zu transferieren und Regelhaftigkeiten beziehungsweise Unterschiede zu erkennen. Aus der Kenntnis
der ablaufenden Prozesse und deren Ursachen lassen sich zukinftige Entwicklungen absehen. So
kénnen Folgen von Eingriffen des Menschen in die Umwelt sachgerecht beurteilt und angemessene
Handlungsoptionen aufgezeigt werden.

Ziel in den Jahrgéngen 5/6 ist es, dass die Schulerinnen und Schiler grundlegende Mensch-Raum-
Beziehungen beschreiben kdnnen. In den Schuljahrgdngen 7/8 lernen die Schilerinnen und Schuler
Raum pragende und Raum verandernde Faktoren zu analysieren. Im Schuljahrgang 9 setzen sie sich

54



problematisierend und reflektierend mit Gegenwartsfragen und Zukunftsaufgaben des Systems Erde-
Mensch auseinander.

Raumliche Orientierung

Die Orientierungsfahigkeit ist eine methodische Basisqualifikation fir andere Unterrichtsfacher und hat
Relevanz fur den Alltag in einer mobilen Gesellschaft.

Der Erdkundeunterricht férdert die raumliche Orientierungskompetenz mit dem Ziel, geografische Ob-
jekte, Phdnomene und Prozesse und durch Medien vermittelte Ereignisse rdumlich einordnen sowie
den eigenen Standort bestimmen zu kénnen.

Die rdumliche Orientierung wird in drei Bereiche untergliedert. Zunéchst erwerben Schiilerinnen und
Schiler ein grundlegendes topografisches Orientierungswissen und erlangen die Fahigkeit, geografi-
sche Objekte und Sachverhalte in raumliche Orientierungsraster und Ordnungssysteme ausgehend
vom regionalen Umfeld einzuordnen. Sie erlangen ferner die Féhigkeit zu einem angemessenen Um-
gang mit Karten und geografischen Informationssystemen. Darliber hinaus erwerben sie die Fahigkeit,

sich in Realrdumen selbsténdig orientieren zu kénnen.

3.3.2 Prozessbezogene Kompetenzen

3.3.2.1 Erkenntnisgewinnung durch Methoden

~Erkenntnisgewinnung durch Methoden® zielt auf die Aneignung und Anwendung von Wissen und
zahlt zu den prozessbezogenen Kompetenzbereichen. Sie umfasst die Kenntnis von geografisch rele-
vanten Informationsquellen und die Fahigkeit der Informationsgewinnung sowie die Fahigkeit der In-
formationsverarbeitung und -auswertung. Den Schwerpunkt bis zum Ende des Schuljahrgangs 6 bil-
den dabei die Beobachtung und Beschreibung, wobei bereits lineare, durch kurze Kausalketten zu er-
fassende Zusammenhange berlcksichtigt und komplexe Betrachtungsweisen vorbereitet werden. Bis
zum Ende des Schuljahrgangs 8 steht die Hinflihrung zur Betrachtung von Wirkungsgefiigen im Mit-
telpunkt. Dabei erfolgt die Festigung der Kompetenz zu geografischer Beobachtung und Beschreibung
sowie die Einlbung und Hinflhrung zur analysierenden, kausalen und genetischen Betrachtung. Im
Schuljahrgang 9 gewinnt zunehmend eine problemldsende Auseinandersetzung an Bedeutung. Dabei
werden eine vertiefende Analyse rdumlicher Prozesse und Systeme sowie deren funktionale Betrach-
tung angestrebt.

Um selbstandiges Lernen und Arbeiten zu ermdglichen, missen Fachmethoden systematisch einge-
fohrt, gelibt und angewendet werden. Diese umfassen fachspezifische und interdisziplindre Arbeits-

weisen.

3.3.2.2 Kommunikation

Der Erdkundeunterricht férdert die Kommunikation mit dem Ziel, sich Uber geografische Inhalte sach-
und adressatengemanB austauschen zu kdénnen. Sie hat fir das Fach Erdkunde eine besondere Be-
deutung, weil geografische Inhalte und Probleme auf zielbezogene Kommunikation angewiesen sind.
Kommunikation wird in drei Bereiche untergliedert. Schilerinnen und Schiler lernen, geografisch rele-

vante Mitteilungen zu verstehen, sich unter angemessener Verwendung von Fachsprache auszudri-
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cken und verstandlich zu machen. Hierzu gehért auch die Prasentation geografischer Sachverhalte
und Zusammenhange.

Partner- und Gruppenarbeit sind zur Férderung der Kommunikationskompetenz besonders geeignet.
Sie geben dazu Anlass, Gedanken sprachlich zu fassen und Ergebnisse zu prasentieren. Schilerin-
nen und Schiler lernen zu argumentieren, andere Standpunkte einzunehmen und unterschiedliche
Ansichten und Urteile zu respektieren. Durch diese reflektierte Auseinandersetzung wird der eigene
Meinungsbildungsprozess begunstigt.

3.3.2.3 Beurteilung und Bewertung

Ziel ist die Fahigkeit, raumbezogene Situationen und Probleme zu beurteilen, sowie Einstellungen,
MaBnahmen und Entscheidungen zu bewerten. Dies setzt Empathie und die Bereitschaft zu Perspek-
tivwechsel voraus. Die Schilerinnen und Schiler erwerben darlber hinaus die Fahigkeit, Informatio-
nen und deren Quellen sowie fachrelevante Medien kritisch zu hinterfragen und ihren Standpunkt
sachlich begriindet zu vertreten.

.Beurteilung und Bewertung“ dienen dazu, raumrelevantes Verhalten und besonders Fehlentwicklun-
gen unter dem Prinzip der Nachhaltigkeit begriindet zu einzuschatzen und die Kluft zwischen Be-
wusstsein und nachhaltigem Verhalten zu schlieBen. Hierfir wird im Erdkundeunterricht ein Funda-
ment gelegt.
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Die Zusammenhé&nge zwischen inhaltsbezogenen und prozessbezogenen Kompetenzen sowie dem

Ubergeordneten Ziel stellt das folgende Schaubild dar:

Kompetenzbereiche zentrale Kompetenzen

Fachwissen - Mensch-Raum-Beziehungen

- Raum pragende und Raum verandern-
de Faktoren

- Gegenwartsfragen und Zukunftsfragen
des Systems Erde-Mensch

Réaumliche - grundlegendes topografisches Orientie-

Orientierung rungswissen

- angemessener Umgang mit Karten und
geografischen Informationssystemen

- Orientierung in Realrdumen

Inhaltsbezogen

Erkenntnisgewinnung durch Kenntnis von geografisch relevanten In-

Methoden formationsquellen

- Informationsgewinnung, -verarbeitung
und -auswertung

Kommunikation - Verstehen geografischer Inhalte

- Verwendung der Fachsprache

- Prasentation geografischer Sachverhal-
te und Zusammenhénge

ujopueyH sayoijliomiueraawney

Beurteilung und - Beurteilung und Bewertung raumbezo-

Bewertung gener Situationen und Probleme

- kritscher Umgang mit fachrelevanten
Medien

- Verteten eines sachlich begriindeten
Standpunkts

O ze s s be z ogen

r

P

Mit der Beschreibung der erwarteten Kompetenzen wird konkretisiert, welche Anforderungen die
Schdlerinnen und Schiiler am Ende des Schuljahrgangs 6, zuséatzlich am Ende des Schuljahrgangs 8
und zusatzlich am Ende des Schuljahrgangs 9 bewdltigen sollen. Der Kompetenzerwerb erfolgt in
sachlogisch-graduellen Stufen. Aufbauend auf den im Sachunterricht der Grundschule erworbenen
Fahigkeiten schreitet der Kompetenzerwerb in der Sekundarstufe | progressiv fort. Kompetenzentwick-
lung kann nur dann nachhaltig erfolgen, wenn ausgewiesene Teilkompetenzen wiederholt in unter-
schiedlichen Zusammenhéngen angewendet werden. Die Abstufung erfolgt dabei unter anderem (ber
die Verwendung von Operatoren, die unterschiedliche Anforderungsbereiche (vom Einfachen zum
Komplexen) widerspiegeln. Die Anforderungsbereiche und die Definitionen der verwendeten Operato-
ren gelten im Fach Erdkunde in allen Jahrgangsstufen.

Die erwarteten Kompetenzen eines Jahrgangs bzw. Doppeljahrganges sind jeweils additiv angelegt.
Durch eine einheitliche Definition der Operatoren werden die Kompetenzen Gberprifbar.
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Operatoren

Anforderungsbereich I: Reproduktion

(Be-)Nennen: Sachverhalte ohne Erlauterung angeben

Beschreiben: gesetzmaBige und raumspezifische Sachverhalte aus Materialien strukturiert
darlegen

Bestimmen eines Standorts: die Lage eines Orts, einer Person oder eines Gegenstands
feststellen

Darstellen: Sachverhalte detailliert und fachsprachlich oder grafisch angemessen aufzeigen
Gliedern: einen Raum oder einen Sachverhalt nach selbst gewahlten oder vorgegebenen Kri-
terien systematisierend ordnen

Informationen enthehmen aus: gezielte Fragen an eine Quelle richten und die Ergebnisse
benennen

Untersuchen: Messungen, Zéhlungen, Befragungen, Erkundungen, Versuche durchfihren;
Sachverhalte kriterienorientiert erschlieBen und wiedergeben.

Wiedergeben: bekannte Sachverhalte oder einem Material entnommene Informationen mit

eigenen Worten unkommentiert zusammenfassen

Anforderungsbereich Il: Reorganisation

Analysieren: ein Ganzes (z.B. einen Raum) nach bekannten Ordnungsmerkmalen aufglie-
dern und systematisch untersuchen

Anwenden: einen bekannten Sachverhalt oder eine bekannte Methode auf etwas Neues be-
ziehen

Auswerten: Daten, Einzelergebnisse oder andere Elemente in einen Zusammenhang stellen
und ggf. zu einer Gesamtaussage zusammen fihren

Charakterisieren: geografische Sachverhalte in ihren Eigenarten beschreiben und typische
Merkmale kennzeichnen

Durchfiihren eines Experimentes: eine vorgegebene oder eigene Experimentieranleitung
umsetzen

Einordnen/zuordnen: Sachverhalte in einen systematischen Zusammenhang einfligen
Ordnen: vorliegende Objekte oder Sachverhalte kategorisieren und hierarchisieren
Verorten: Raum-Lage-Beziehungen in einen systematischen Zusammenhang stellen
Erklaren: Sachverhalte so darstellen, dass Bedingungen, Ursachen und GesetzmaRBigkeiten
verstandlich werden

Erlautern: Sachverhalte in ihren komplexen Beziehungen verdeutlichen (auf der Grundlage
von Kenntnissen bzw. Materialanalyse)

Prasentieren: einen geografischen Sachverhalt nach vorgegebenen oder selbst gewahliten
Kriterien sachangemessen und adressatengerecht vorstellen

Unterscheiden: Feststellen von Unterschieden zwischen zwei Sachverhalten
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e Vergleichen: Gemeinsamkeiten und Unterschiede von geografischen Sachverhalten erken-

nen und darlegen

Anforderungsbereich 1lI: Problemlésung

e Begriinden: Beweise und Argumente darlegen und dadurch eine Meinung untermauern

e Bewerten: einen Sachverhalt unter Beriicksichtigung von Beurteilungskriterien und des per-
sbnlichen Wertebezugs messen

e Erdrtern: bei einer These oder Problemstellung eine Kette von Argumenten vortragen, auf ih-
ren Wert und ihre Stichhaltigkeit Gberprifen und auf Gegenargumente eingehen

e Entwickeln: Sachverhalte und Methoden zielgerichtet miteinander verknlpfen; eine Hypothe-
se, eine Skizze, ein Experiment, ein Modell oder eine Theorie schrittweise weiterfihren und

ausbauen
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3.4 Erwartete Kompetenzen

3.4.1 Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 6

Raume Niedersachsens und Deutschlands

Erwartete Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiler
kennen die Gestaltung und Nutzung
ausgewahlter Rdume
Niedersachsens und Deutschlands.

Kenntnisse und Fertigkeiten

naturgegebene Merkmale der direkten Region (Entstehung, Oberflache, Gewasser, Boden, Pflanzen und
Tiere) erkunden, beschreiben und dokumentieren

typische Landschaftsformen (z. B. Klste, Heide, Marsch, Moor, Geest, Bergland) Niedersachsens kennen
und Nutzungsmdglichkeiten durch den Menschen verdeutlichen

stadtische und landliche Siedlungsraume in ihren typischen Erscheinungsformen exemplarisch beschreiben
und vergleichen

Stadt als Oberzentrum (Verwaltung, soziale Einrichtungen, arztliche Versorgung, Einkaufsméglichkeiten)
kennen

die von Menschen gestalteten Merkmale eines ausgewahlten Raums (Freizeitméglichkeiten,
Siedlungsformen, Verkehrswege, Industrie und Landwirtschaft) analysieren, beschreiben und
dokumentieren

Formen rdumlicher Mobilitat untersuchen

Anregungen fiir den Unterricht (Verkniipfung von inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen)

grundlegende naturgegebene Merkmale ausgewahlter RAume nennen, kategorisieren und vergleichen

von Menschen gestaltete Merkmale ausgewéhlter RAume nennen, kategorisieren und vergleichen

Landschaftsmodelle erstellen, beschreiben und préasentieren

stadtische und l&andliche R&ume in ihren typischen Erscheinungsformen unterscheiden und beschreiben (z.B. Bildcollagen...)
Werbung (Plakat, Broschire, Internetseite) fiir eine Region unter Berlcksichtigung der Landschaftsform erstellen und prasentieren
Verkehrszahlungen durchfithren

Pendlerstrdbme zeichnerisch darstellen
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Grobtopografische Merkmale auf Karten und Globus

Erwartete Kompetenz

Die Schilerinnen und Schdler

kennen grobtopografische Merkmale °

auf Karten und Globus und nutzen
sie zur Orientierung.

Kenntnisse und Fertigkeiten

Himmelsrichtungen auf Karte bestimmen

Pole, Halbkugeln, Aquator als grobe Orientierungsmerkmale auf Karte und Globus beschreiben und
anwenden

e Kontinente und Ozeane aufzahlen, zuordnen und wiedererkennen

e Gradnetz zur Positionsbestimmung erklaren und anwenden, Standorte bestimmen

Anregungen fiir den Unterricht (Verkniipfung von inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen)

e Kompassrose erstellen und die verschiedenen Himmelsrichtungen bestimmen
e Globus herstellen, beschriften und auf zweidimensionale Ebene libertragen

¢ Kontinente und Ozeane farblich markieren, benennen und beschriften
°

das Gradnetz spielerisch erkunden

Die Bundeslander und die Lander Europas

Erwartete Kompetenz

Die Schilerinnen und Schdler
kennen die Bundeslander und die
Lander Europas und ordnen sie
typischen Merkmalen zu.

Kenntnisse und Fertigkeiten

Bundeslander auf politischen Karten finden und benennen

Hauptstéadte den jeweiligen Bundeslandern zuordnen und deren Lage bestimmen
Nachbarlander Deutschlands finden und benennen

Lander Europas finden und benennen, Hauptstéadte zuordnen und deren Standort bestimmen
Merkmale unterschiedlicher Regionen Europas benennen

Anregungen fiir den Unterricht (Verkniipfung von inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen)

Bundeslander auf Karten zeigen, Grenzen nachfahren, farblich markieren

Bundeslander-Steckbriefe erstellen und nach bestimmten Kriterien ordnen

Nachbarlander Deutschlands auf der Karte zeigen, Grenzen nachfahren, farblich markieren und ausgewahlte Hauptstadte eintragen
Steckbriefe zu ausgewahlten Staaten Europas erstellen, kategorisieren und nach bestimmten Merkmalen miteinander vergleichen
grobtopografische Merkmale Europas beschreiben (z.B. anhand von Urlaubsfotos, Reisekatalogen...)

Reiserouten und -mdglichkeiten/Verkehrswege auf Karten finden, beschreiben, auswéhlen und eintragen
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Entstehung von Tag und Nacht und den Jahreszeiten

Erwartete Kompetenz Kenntnisse und Fertigkeiten

Die Schiilerinnen und Schiler
kennen die Entstehung von Tag und
Nacht und die Jahreszeiten.

e Erddrehung beschreiben und in Beziehung zum Sonnensystem setzen

e das Planetensystem beschreiben und darstellen

e Beziehung Erde, Sonne, Mond erklaren und daraus die Entstehung von Tag und Nacht und den Jahreszeiten
schlussfolgern

Anregungen fiir den Unterricht (Verkniipfung von inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen)

Erddrehung mit Globus simulieren

Sonne und Mond in ihren Umlaufbahnen hinzufiigen

Planetensystem modellieren und/oder nachbauen

Sonnenstrahlung simulieren und so verschiedene Szenarien wie Tag und Nacht, Sonnen- und Mondfinsternis, Jahreszeiten nachstellen und
analysieren (z. B. anhand eines Telluriums)

3.4.2 Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 8

Klima- und Vegetationszonen

Erwartete Kompetenz Kenntnisse und Fertigkeiten

Die Schilerinnen und Schler
kennen die Einteilung der Erde in
Klima- und Vegetationszonen und
die damit zusammenhangenden
Lebensrdume und Lebensformen.

die Erde in verschiedene Klima- und Vegetationszonen gliedern

Merkmale unterschiedlicher Klima- und Vegetationszonen benennen und beschreiben

Kennzeichen verschiedener Lebensrdume und Lebensformen analysieren und charakterisieren

Folgen und Auswirkungen der Zerstérung ausgewahlter Vegetations- und Klimazonen benennen und
bewerten

Anregungen fiir den Unterricht (Verkniipfung von inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen)

Klima- und Vegetationszonen in Weltkarte eintragen und beschriften

exemplarisch eine Klima- und Vegetationszone modellieren und préasentieren

exemplarisch einen Tagesablauf in einer Klima- und Vegetationszone herausarbeiten und mit den eigenen Lebensbedingungen vergleichen
Abhangigkeit der Lebensbedingungen von den klimatischen Bedingungen beschreiben und begriinden

Versuche z. B. zu den Folgen der Abholzung von Regenwaldern (Erosion) durchfiihren
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Schalenaufbau der Erde

Erwartete Kompetenz

Die Schilerinnen und Schiler
kennen den Schalenaufbau der Erde
und die damit zusammenhangenden
Naturerscheinungen.

Kenntnisse und Fertigkeiten

den Schalenaufbau beschreiben

die tektonischen Bewegungen darstellen

Folgen und Auswirkungen der tektonischen Bewegungen beschreiben und erklaren
exogene Prozesse und Naturkatastrophen erlautern und voneinander unterscheiden

Schichtmodelle konstruieren

Anregungen fiir den Unterricht (Verkniipfung von inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen)

mit Modellen aus Styropor Experimente zu den tektonischen Bewegungen durchfiihren
der Folgen und Auswirkungen der Ergebnisse der Modellversuche erklaren

Entstehung von Faltengebirgen modellhaft erfahren und erklaren

Naturerscheinungen in exogene und endogene Prozesse kategorisieren

Verschiedene Kartenarten

Erwartete Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler ken-
nen unterschiedliche Kartenarten
und setzen sie situationsangemes-
sen ein.

Kenntnisse und Fertigkeiten

e verschiedene Kartenarten unterscheiden und entsprechenden Fragestellungen zuordnen

Anregungen fiir den Unterricht (Verknilipfung von inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen)

e in einem Atlasquiz bestimmte Karten einsetzen und nach Eignung bewerten
e thematische Karten und Legenden einander zuordnen und deren Inhalt wiedergeben
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Die Européaische Union

Erwartete Kompetenz

Die Schilerinnen und Schdler
kennen die Européische Union als
wirtschaftlichen Zusammenschluss
verschiedener Staaten.

Kenntnisse und Fertigkeiten

die Lander der Europaischen Union benennen

ausgewahlte wirtschaftliche Aspekte Deutschlands in Bezug zur Europédischen Union setzen

die Konsequenzen fiir das Zusammenleben in der EU beschreiben und erklaren

die Auswirkungen von Verkehr, Tourismus und Transport innerhalb Europas im Hinblick auf wirtschaftliche,
6kologische und soziale Bedingungen erlautern

Anregungen fiir den Unterricht (Verkniipfung von inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen)

Lander und ihre Grenzen markieren, Reisestandorte bestimmen

historische Entwicklung der EU beschreiben und erklaren

Beispiele fir ausgewahlte wirtschaftliche Aspekte nennen, analysieren und bewerten (Warenaustausch, Tourismus)
die Konsequenzen des Zusammenschlusses in Vor- und Nachteile kategorisieren, z. B. in einem Rollenspiel
Statistiken beliebter Urlaubsorte erstellen

Hauptverkehrsadern auf Karten grafisch darstellen

Auswirkungen der Verkehrsstrome auf die davon betroffenen Menschen erlautern
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3.4.3 Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 9

Klimatische Prozesse

Erwartete Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiler
kennen verschiedene Ursachen und
Auswirkungen klimatischer
Prozesse.

Kenntnisse und Fertigkeiten

klimatische Prozesse beschreiben und erklaren
klimatische Prozesse in Bezug setzen zu Auswirkungen des Klimawandels
UmweltschutzmaBnahmen in Bezug auf den Klimawandel beschreiben und hinsichtlich der globalen
Durchfiihrbarkeit bewerten

e Aufgaben, Mdglichkeiten und Grenzen von Umweltschutzverbédnden hinsichtlich des Klimaschutzes
beschreiben

Anregungen fiir den Unterricht (Verknilipfung von inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen)

Klimawandel auf der Grundlage von Recherchen zu Teilaspekten im Internet beschreiben

Grinde des Klimawandels erdrtern

CO,-Emissionen verschiedener Léander miteinander vergleichen und graphisch darstellen

Klimadiagramme lesen und erstellen

Klimadiagramme gleicher Orte zu unterschiedlichen Zeiten miteinander vergleichen

Folgen des Klimawandels in Experimenten nachvollziehen (z. B. Anstieg des Meeresspiegels)

eigene Beitrdge zum Klimaschutz erarbeiten und prasentieren

Beitrage und Forderungen der Umweltschutzverbande recherchieren und bewerten (z. B. durch Expertenbefragungen, Internet)

Verschiedene Wirtschaftsraume

Erwartete Kompetenz

Die Schilerinnen und Schdler
kennen unterschiedliche
Wirtschaftsraume.

Kenntnisse und Fertigkeiten

e globale und strukturelle Verédnderungen in verschiedenen Raumen analysieren
e Léander mit unterschiedlichem Entwicklungsstand beschreiben und charakterisieren
¢ Formen der Entwicklungshilfe beschreiben und bewerten

Anregungen fiir den Unterricht (Verknilipfung von inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen)

e grafische Darstellungen des Im- und Exports verschiedener Lander lesen, deuten und vergleichen
e klimatische Bedingungen als Voraussetzung zur Bodennutzung erkennen
e Arbeitsschwerpunkte verschiedener Entwicklungshilfeorganisationen ermitteln
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Karten und geografische Informationssysteme

Erwartete Kompetenz Kenntnisse und Fertigkeiten

Die Schilerinnen und Schdler
kennen unterschiedliche Karten und
geografische Informationssysteme.

Informationen situations- und sachangemessen aus verschiedenen thematischen Karten entnehmen
Informationen aus verschiedenen Karten, Statistiken und geografischen Informationssystemen auswerten
Metropolen und wirtschaftliche Ballungsrdume verorten

Regionen und Staaten nach verschiedenen Ordnungssystemen gliedern

Anregungen fiir den Unterricht (Verknilipfung von inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen)

verschiedene Karten miteinander vergleichen und historisch und thematisch einordnen

Karten zur Veranschaulichung in Prasentationen nutzen

GPS und die Nutzungsmadglichkeiten erkunden

mit Hilfe von Google Earth markante Ballungsrdume entdecken und erkunden

Ordnungskriterien fiir verschiedene Regionen und Staaten entwickeln und anwenden (z. B. Religionszugehérigkeit, Klimazonen)




3.5 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schilerinnen und Schilern Rickmel-
dungen Uber den erreichten Kompetenzstand. Den Lehrkraften geben sie Orientierung fiir die weitere
Planung des Unterrichts sowie fir notwendige MaBnahmen zur individuellen Férderung.

Leistungen im Unterricht werden in allen Kompetenzbereichen eines Fachs festgestellt. Dabei ist zu
bedenken, dass die in den Materialien formulierten Kompetenzen die tber das Fachliche hinausge-

henden sozialen und personalen Kompetenzen nur in Ansatzen erfassen.

Grundsétzlich ist zwischen Lern- und Leistungssituationen zu unterscheiden. In Lernsituationen ist das
Ziel der Kompetenzerwerb. Fehler und Umwege dienen den Schilerinnen und Schilern als Erkennt-
nismittel, den Lehrkraften geben sie Hinweise flr die weitere Unterrichtsplanung. Das Erkennen von
Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind konstruktiver Teil des Lernprozesses. Fir den wei-
teren Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene Kompetenzen herauszustellen und Schilerinnen
und Schiler zum Weiterlernen zu ermutigen.

Bei Leistungs- und Uberpriifungssituationen steht die Vermeidung von Fehlern im Vordergrund. Das
Ziel ist, die Verflgbarkeit der erwarteten Kompetenzen nachzuweisen.

Ein an Kompetenzerwerb orientierter Unterricht bietet den Schilerinnen und Schiilern durch geeignete
Aufgaben einerseits ausreichend Gelegenheiten, Problemlésungen zu erproben, andererseits fordert
er den Kompetenznachweis in anspruchsvollen Leistungssituationen ein. Dies schlieBt die Férderung

der Fahigkeit zur Selbsteinschatzung der Leistung ein.

Neben der kontinuierlichen Beobachtung der Schilerinnen und Schiler im Lernprozess und ihrer per-
sénlichen Lernfortschritte, die in der Dokumentation der individuellen Lernentwicklung erfasst werden,
sind die Ergebnisse schriftlicher, mindlicher und anderer spezifischer Lernkontrollen zur Leistungs-
feststellung heranzuziehen. Mindliche und fachspezifische Leistungen besitzen bei der Bestimmung
der Gesamtzensur im Fach Erdkunde ein deutlich héheres Gewicht als die schriftlichen Leistungen.
Der Anteil der schriftlichen Leistungen an der Gesamtzensur ist von der Anzahl der schriftlichen Lern-
kontrollen innerhalb eines Schulhalbjahrs bzw. Schuljahrs abhangig. In Lernkontrollen sind die drei
Anforderungsbereiche ,Reproduktion®, ,Reorganisation” sowie ,Problemlésung® angemessen zu be-
ricksichtigen (vgl. Kap.2.2). Festlegungen zur Anzahl der bewerteten schriftlichen Lernkontrollen trifft
die Fachkonferenz auf der Grundlage der Vorgaben des Erlasses ,Sonderp&dagogische Férderung® in
der aktuellen Fassung.

67



Zu mundlichen und anderen fachspezifischen Leistungen zahlen z.B.:

e Beitrdge zum Unterrichtsgesprach (z.B. geografische Fragestellungen erkennen und entwi-
ckeln, fachlich korrekt argumentieren, reflektieren, zunehmend kritisch Stellung nehmen und
bewerten)

e mindliche Uberpriifungen

e zeitnahe kurze schriftliche Uberpriifungen

e Unterrichtsdokumentationen (z.B. Protokoll, Portfolio, Mappe, Heft, Lerntagebuch)

e Anwenden fachspezifischer Methoden und Arbeitsweisen (z.B. zunehmend eigenstandiges
Planen, Durchfihren und Auswerten von Experimenten)

e Erheben relevanter Daten (z.B. zielgerichtet Informationen sichten, gliedern und bewerten, in
unterschiedlichen Quellen recherchieren)

e Prasentationen, zunehmend auch mediengestiitzt (z.B. freier Vortrag, Referat, Plakat, Modell,
digitale Préasentation, Video)

e Ergebnisse von Partner- oder Gruppenarbeiten und deren Darstellung

e Umgang mit Medien und anderen fachspezifischen Hilfsmitteln

e freie Leistungsvergleiche (z.B. Schilerwettbewerbe)

e Arbeiten im Team (z.B. Planen, Strukturieren, Reflektieren, Prasentieren)

Bei kooperativen Arbeitsformen sind sowohl die individuelle Leistung als auch die Gesamtleistung der
Gruppe in die Bewertung einzubeziehen. So werden neben methodisch-strategischen auch die sozial-
kommunikativen Leistungen angemessen einbezogen. In Lernkontrollen werden Uberwiegend Kompe-
tenzen Uberprift, die im unmittelbar vorangegangenen Unterricht erworben werden konnten. Darlber
hinaus sollen jedoch auch Problemstellungen einbezogen werden, die die Verflgbarkeit von Kompe-

tenzen eines langfristig angelegten Kompetenzaufbaus tberprifen.
Die Grundsétze der Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung muissen fiir die Schilerinnen und

Schiler sowie fir die Erziehungsberechtigten transparent sein und erlautert werden. Dabei ist zu be-
ricksichtigen, dass die Qualitat und die Quantitat der Beitrage fur die Beurteilung maBgeblich sind.
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3.6 Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen, der fachbezogenen Vor-

gaben der Materialien und der aktuellen fachdidaktischen Entwicklungen einen schuleigenen Arbeits-

plan.

Der schuleigene Arbeitsplan ist regelmaBig zu tberprifen und weiterzuentwickeln, auch vor dem Hin-

tergrund interner und externer Evaluation. Die Fachkonferenz tragt somit zur Qualitatsentwicklung und

zur Qualitatssicherung des Fachs bei.

Die Fachkonferenz

erarbeitet Themen bzw. Unterrichtseinheiten, die den Erwerb der erwarteten Kompetenzen
ermdglichen, und nutzt lokale und regionale Bezlge,

legt die zeitliche Zuordnung innerhalb des Jahrgangs bzw. der Doppeljahrgange fest,

legt Themen bzw. Unterrichtseinheiten fest, die die inhalts- und prozessbezogenen Kompe-
tenzen erweitern, vertiefen und festigen,

empfiehlt die Unterrichtswerke und trifft Absprachen zu sonstigen Materialien, die fir das
Erreichen der Kompetenzen wichtig sind,

entwickelt ein fachbezogenes Konzept zum Einsatz von Medien, das Teil des schuleigenen
Medienarbeitsplans ist,

benennt fachibergreifende und facherverbindende Anteile des schuleigenen Arbeitplans
auch unter BerUcksichtigung des Curriculums Mobilitat,

trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und der fachbezogenen
Hilfsmittel,

trifft Absprachen Uber die Anzahl und Verteilung verbindlicher Lernkontrollen im Schuljahr,
trifft Absprachen zur Konzeption und zur Bewertung von schriftlichen, mindlichen und
fachspezifischen Lernkontrollen,

bestimmt das Verhéltnis von schriftlichen, mindlichen und anderen fachspezifischen Leis-
tungen bei der Festlegung der Zeugnisnote,

wirkt an Konzepten zur Unterstiitzung von Schiilerinnen und Schiilern beim Ubergang in
berufsbezogene Bildungsgange mit,

berat Uber DifferenzierungsmaBnahmen,

initiiert und férdert Anliegen des Fachs bei schulischen und auBerschulischen Aktivitaten
(z.B. Nutzung auBerschulischer Lernorte, Besichtigungen, Projekte, Teilnahme an Wett-
bewerben),

stimmt die fachbezogenen Arbeitsplane der Grundschule und der weiterfiihrenden Schule
ab,

entwickelt ein Fortbildungskonzept fir die Fachlehrkrafte.

69



Anhang
Mogliches Planungsraster fiir die Themenplanung im Fach Erdkunde (Beispiel)
Erwartete Kompetenz:

Die Schiilerinnen und Schiiler kennen den Schalenaufbau der Erde und die damit zusammen-
héangenden Naturerscheinungen.

Anzahl der Stunden: ca. 12 Wochenstunden Jahrgang/Klasse: 7

Konkretisierung der Kompetenz anhand des Themas: ,,Vulkanismus*
Die Schiilerinnen und Schiiler kennen die Plattentektonik als Erklarungsmodell fiir Vulkanausbrii-
che und weitere Naturereignisse.

Kenntnisse und Fertigkeiten
e den Schalenaufbau beschreiben
¢ die tektonischen Bewegungen darstellen
e Folgen und Auswirkungen der tektonischen Bewegungen beschreiben und erklaren
¢ exogene Prozesse und Naturkatastrophen erklaren und voneinander unterscheiden

Vernetzungsmdéglichkeiten mit anderen Fachern
Geschichte: Auswahlthema ,Rémer”: Schwerpunkt: Pompeji
Politik: Hilfsorganisationen

Biologie: Leben am Vulkan (z.B. Landwirtschaft)

Technik: SicherheitsmaBnahmen, Messtechniken

Prozessbezogene Kompetenzen
¢ Erkenntnisgewinnung durch Methoden
- Schichtmodelle konstruieren
- Mit Modellen aus Styropor zu den tektonischen Bewegungen experimentieren
- Entstehung von Faltengebirgen modellhaft erfahren und erkléren
- Naturerscheinungen in exogene und endogene Prozesse kategorisieren
¢ Kommunikation
- Vorzeichen und Phasen eines Vulkanausbruchs darstellen
- Augenzeugenberichte vergleichen
- Sicherheits- bzw. SchutzmaBnahmen beschreiben
- Unterschiedliche Perspektiven der Menschen am Vulkan benennen (Menschen, die bleiben -
Menschen, die wegziehen)
¢ Beurteilung und Bewertung:
- Folgen und Auswirkungen der Ergebnisse der Modellversuche erklaren
- Folgen und Auswirkungen von Vulkanausbriichen auf das Leben der Menschen erklaren
- verschiedene Bild- und Textquellen zum gleichen Ereignis analysieren
- Einséatze von Hilfsorganisationen bewerten

Medien und Materialien

- Sach- und Fachbiicher - Experiment Plattentektonik/Plattenpuzzle: Sty-
- Filmdokumente roporplatten, Wellpappe, heiBes Wasser

- Interviews und Reportagen - Experiment Vulkanausbruch: Sandkas-

- Nachrichtensendungen ten/Wanne, Reagenzglas mit Natron/Back-

- Karten pulver, Magnesiumpulver und Lebensmittel-

farben/Abtdnfarbe, Sand, Trichter

Handlungsprodukte und Aktivitdten
- Experiment Vulkanausbruch
- Experiment Plattenbewegungen
- Plattenpuzzle
- Ausstellung und Prasentation zu spektakularen Vulkanausbriichen
- Weltkarte mit Feuergurteln erstellen
- Modelle von Schicht- und Schildvulkan erstellen

Lernorte/Experten
- Science Center (z.B. Universum Bremen)

Leistungsfeststellung - Leistungsbewertung

- Experimente planen, durchfiihren und aus- -  Plattenpuzzle erklaren
werten - Schalenaufbau der Erde erklaren
- Ausstellung und Prasentation - Dokumentation erstellen

- Querschnitt eines Vulkans beschriften
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Blanko- Planungsraster fir die Themenplanung im Fach Erdkunde

Erwartete Kompetenz:

Anzahl der Stunden: Jahrgang/Klasse:

Konkretisierung der Kompetenz anhand des Themas:

Kenntnisse und Fertigkeiten

Vernetzungsméglichkeiten mit anderen Fachern

Prozessbezogene Kompetenzen
¢ Erkenntnisgewinnung durch Methoden

¢ Kommunikation

e Beurteilung und Bewertung

Medien und Materialien

Handlungsprodukte und Aktivitéten

Lernorte/Experten

Leistungsfeststellung - Leistungsbewertung
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